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ABSTRACT INFORMACOES DO
ARTIGO

The work with Environmental Education in schools is a necessity supported by educational legislation.
However, the existence of legal protection is not enough to achieve a result that actually promotes students'
awareness and a real concern for the environment. One of the ways to promote Environmental Education
is to work with environmental projects, as these can assist in the teaching-learning process, promote
interdisciplinarity, the transversality of the theme addressed and involve the whole school. In addition, it
is important that teachers are prepared to work with this theme and that this work is done in an
interdisciplinary way, in addition to addressing the student's reality, making the learning process
meaningful. In this sense, two schools in Aracaju, capital of the state of Sergipe, one public and one private,
were investigated to find out how teachers perceive the need for school educators to participate in
environmental projects; whether the projects address problems in the students' reality and whether these
teachers are qualified to work with this topic at school. The research had a qualitative approach, and the
data acquisition instruments used were the non-structured interview and the questionnaire. The interview
was carried out with the directors and pedagogical coordinators of the schools and the questionnaire was
carried out with the teachers. The results show that, despite the participation of almost all teachers in
environmental projects, the problems of the students' reality are not prioritized, as well as teachers do not
feel prepared to work with this theme at school.

RESUMO

Trabalhar com Educagdo Ambiental nas escolas é uma necessidade amparada pela legislagdo educacional.
No entanto, a existéncia de amparo legal ndo é suficiente para promover a conscientiza¢ao dos professores
e alunos sobre o meio ambiente. Uma das formas de promover a Educacio Ambiental é trabalhar com
projetos ambientais, pois esses podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, promover a
interdisciplinaridade, a transversalidade e envolver a escola. Além disso, é importante que os professores
estejam preparados para trabalhar com essa tematica de forma interdisciplinar, além de abordar a
realidade do aluno, tornando o aprendizado significativo. Nesse sentido, foram investigadas duas escolas
de Aracaju, capital do estado de Sergipe, uma publica e outra privada, com o objetivo de saber qual a visdo
dos professores acerca da participagdo dos educadores da escola nos projetos ambientais; se os projetos
abordam problemas da realidade dos alunos e se esses docentes se qualificam para trabalhar com essa
temaética na escola. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa, utilizando como instrumento de aquisic¢ao
de dados a entrevista nao estruturada e o questionério. A entrevista foi realizada com os diretores e
coordenadores pedagodgicos das escolas e o questionario com os professores. Os resultados mostram que,
apesar da participagdo de quase todos os professores nos projetos ambientais, os problemas da realidade
dos alunos ndo sdo priorizados, como também os professores ndo se sentem preparados para trabalhar
com essa tematica na escola.
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Introducao

Os problemas ambientais que ameacam o planeta e comprometem a vida, inclusive a
humana, vém despertando a consciéncia da necessidade de se desenvolver um trabalho
educativo e continuo em relacdo a sensibilizacdo, compreensao e responsabilidade ambiental
das pessoas, promovendo assim a cidadania ambiental.

Nesse sentido, a Educacao Ambiental (EA) deve ser implantada nas escolas como uma
estratégia de desenvolvimento de uma sociedade sustentavel. Segundo Carvalho (2001, p. 46),
pressupOe-se que as criancas e jovens em idade escolar, por nao possuirem habitos e
comportamentos totalmente constituidos e por estarem em processo de desenvolvimento
cognitivo, estdo mais aptos a desenvolver e internalizar a consciéncia ambiental de forma
efetiva do que os “adultos que, ja formados, possuem um repertério de habitos e
comportamentos cristalizados e de dificil reorientacdo”. Esse fato atribui grande importancia
as escolas, tornando-as responsaveis pela formacao das novas geragdes, ambientalmente
conscientes.

Para que a EA seja implantada de forma efetiva nas escolas, os educadores devem ser
instrumentalizados para trabalhar com essa tematica. Para isso, a formacdo inicial dos
professores deve prepara-los para desenvolver atividades voltadas para as questOes
ambientais, bem como sua formacdo continuada. Nesse aspecto, as escolas devem
proporcionar e estimular os professores a participarem de cursos de capacitacdo que os
subsidiem a desenvolver na escola projetos voltados para a teméatica do meio ambiente.

Os projetos escolares, segundo Moura e Barbosa (2006, p.12), sdo atividades
“desenvolvidas por alunos em uma (ou mais) disciplina(s), no contexto escolar, sob a
orientacao do professor, e tém por objetivo a aprendizagem de conceitos e desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas”. Assim, desenvolver projetos ambientais, além de
promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias, possibilita, pela sua prépria
estrutura organizacional, a aplicacdo da transversalidade nos temas abordados.

No entanto, é importante saber se os professores se sentem aptos a trabalharem com o
tema meio ambiente e de que forma eles percebem essa atividade na escola e em sua vida
profissional. Nesse sentido, este trabalho investigou a visao de professores de duas escolas de
Aracaju, estado de Sergipe, uma publica e outra privada, no intuito de averiguar como os
professores percebem a necessidade de participacao dos educadores das escolas nos projetos
ambientais; se os projetos abordam problemas da realidade dos alunos e se esses docentes se

qualificaram ou se qualificam para trabalhar com essa tematica na escola.
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Meio ambiente e educaciao escolar

A preocupacao com o meio ambiente no Brasil esta presente em varios documentos
oficiais e legislacoes em todos os niveis da federacao brasileira. A Lei n® 6.938, de 31 de agosto
de 1981, por exemplo, estabeleceu como um dos principios da Politica Nacional de Meio
Ambiente, no seu Art.29, inciso X, que a educacao ambiental deve estar presente em “todos os
niveis de ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacdo ativa na defesa do meio ambiente” (Lei n. 6.938, 1981, p. 1).

Essa determinacao é reforcada na Constituicdo Federal do Brasil de 1988 que
estabelece no Art. 225, inciso VI, que é papel do estado “promover a educacdo ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizacao publica para a preservacao do meio ambiente”
(Constituicao da Republica Federativa do Brasil, 2019, p. 177). Dessa forma, a EA passa a ser
uma determinacao da lei maxima do pais, devendo ser observada por todos os niveis da
federacao.

Mesmo com determinacao na constituicao, a EA ainda é reforcada na Lei n® 9.795, de
27 de abril de 1999, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei n® 9.795,
1999). Essa lei regulamenta a Constituicdo Federal e determina o papel do poder ptiblico na
implantacao da EA, estabelecendo o alcance das politicas publicas e os principios basicos da
EA, além de reforcar o papel da escola para alcancar os objetivos da Politica Nacional de
Educacao Ambiental. Merece destaque o Art. 82, inciso I, que determina a capacitacao de
recursos humanos, afirmando em seu § 2¢ afirma que a capacitacao de recursos humanos
voltar-se-a para: inciso I — “aincorporacao da dimensao ambiental na formacao, especializacao
e atualizacao dos educadores de todos os niveis e modalidades de ensino” (Lei n°® 9.795, 1999,
p. 2).

No campo educacional, a lei de diretrizes e bases da educacao — LDB 9394/96 e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) se articulam para nortear a implantacao da EA nas

escolas. A LDB estabelece em seu Art. 26 que

os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos (Lei n. 9.394, 1996, p. 6).

Ja os PCNs caracterizam a EA como essencial para a manutencao da vida no planeta e
reforcam a necessidade de sua implantacdo em todos os niveis educacionais. No entanto, o
meio ambiente é apresentado como tema transversal, devendo ser abordado em sua totalidade,

considerando a interdependéncia sistémica entre o meio natural e o construido (urbano), o
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socioecondmico e o cultural, o fisico e o espiritual, sob o enfoque da sustentabilidade
(Parametros curriculares nacionais, terceiro e quarto ciclos, 1998).

Assim, o pais vem a décadas implantando a EA como politica de estado, estimulando
nao sb a escola a exercer o papel de promotora da conscientizacdo ambiental, mas também
toda a sociedade, nos varios niveis de governo e nos varios 6rgaos da administracao publica,

além de contar com a participagao da iniciativa privada. E importante ressaltar que:

a necessidade de incorpora-los e fortalecé-los no curriculo escolar advém dos
processos historicos especificos do pais, bem como dos problemas sociais e das
caracteristicas culturais da sociedade atual. Estas tematicas devem ser
trabalhadas na escola de forma interdisciplinar e transversal, pois nao
pertencem a uma disciplina especifica, mas atravessam todas as areas de
conhecimento, de modo que auxiliam a formar o sujeito como cidadao, sendo
inseparaveis de suas praticas do dia a dia (Barbosa & Oliveira, 2020, p. 2).

No entanto, entre dezembro de 2017 e dezembro de 2018, foram aprovadas a Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental e a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio, visando definir as habilidades e competéncias, considerando que todos os
alunos do Brasil, independente de regiao, tém o direito de aprender. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) passa a ser a fundamentacdo legal que define os rumos escolares. E
importante salientar que ela esta prevista na LDB e serve de referéncia para a elaboracao dos
curriculos escolares de toda a rede nacional, pablica e privada. Mas o que a BNCC diz sobre a
EA? Em que ela contribui ou ndo com as discussdes sobre o meio ambiente e a formacao de
uma consciéncia ambiental nas novas geracoes?

Segundo Barbosa e Oliveira (2020, p. 4), “a BNCC nao cita a Educagao Ambiental como
principio necessario para o desenvolvimento das competéncias gerais e habilidades no Ensino
Fundamental, mas faz referéncia a promocao da consciéncia socioambiental e do consumo
responsavel”. Assim, a BNCC exclui a EA do texto e a dilui em conceitos mais genéricos,
deixando apenas implicita a necessidade de ela ser realizada. Essa opcao desconsidera toda a
historia de lutas pelo meio ambiente e pela criacao de leis voltadas para a conservacao e a
preservacao ambiental. Nesse aspecto, a EA corre o risco de ser desconsiderada no projeto
Politico-Pedagbgico das escolas e os processos de formacao docente, tanto inicial quanto
continuada, podem se abster dessa tematica. Portanto, do ponto de vista da EA, a BNCC
apresenta um retrocesso em relacao a todo o histoérico de lutas pela sua inclusao na educacao
brasileira. Cabe, portanto, aqueles que acreditam na importancia da EA lutar para que ela nao
seja apagada do curriculo das escolas e nao se torne apenas uma acao burocratica. Portanto, “é
fundamental que a Educacdo Ambiental esteja prevista no Projeto Politico-Pedagbgico da
escola e que integre os processos de formacao continuada e de planejamento docente” (Barbosa

& Oliveira, 2020, p. 11).
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Formacao docente para o trabalho com o meio ambiente

As preocupacdoes com a formacdo de educadores ambientais sdo relativamente
recentes. As primeiras indicagoes de se estabelecer a EA como politica de estado surgem na
Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano em Estocolmo, na Suécia, em 1972,
sendo apontada como uma das estratégias para a solucao dos problemas ambientais (Tozoni-
Reis, 2002). A partir dai, a importancia da educacdo como ferramenta para a solucao de
problemas ambientais passa a fazer parte das acoes da UNESCO, que assumiu a organiza¢ao
de discussoes regionais e internacionais de educacdo ambiental.

Os problemas ambientais que se avolumam e tém reflexos negativos na economia e na
satude da populacao na segunda metade do século XX levam os paises a questionarem o modelo
de apropriacao dos recursos naturais e os paradigmas que norteiam a sociedade. As discussoes
passam a atribuir maior importancia as relacées da sociedade com o ambiente, no intuito de
encontrar um modelo de desenvolvimento que garanta a utilizacdo dos recursos naturais no
presente e a existéncia desses recursos para as geracoes futuras. Nesse contexto, hi a
preocupacao de se formar professores capazes de trabalhar com EA e promover uma mudanca
de pensamento nas novas geracoes, auxiliando no surgimento de cidadaos ambientalmente
conscientes de sua responsabilidade em conservar o meio ambiente.

Nesse contexto, os cursos de formacao de professores precisam oferecer “uma formacao
inicial de qualidade que proporcione o desenvolvimento da capacidade de compreender,

refletir e ensinar os temas relacionados ao meio ambiente” (Almeida, 2011, p. 167). No entanto,

Os cursos de bacharelado e licenciatura, em sua grande maioria, nao
incorporaram os principios e objetivos da EA as suas diretrizes curriculares. A
formacao inicial de professores é fragmentada e alimenta uma pratica de ensino
descontextualizada da realidade em que irdo atuar (Politicas de melhoria da
qualidade da educagdo: um balanco institucional — Educagdo Ambiental, 2002,

p. 24).

Assim, a formacao inicial dos professores tende a ser deficiente, nao os
instrumentalizando para desenvolver projetos ambientais na escola. Para suprir essa caréncia,
surgem cursos de Pos-graduacao, objetivando complementar a formacao inicial, capacitando
o professor a ser um educador ambiental, “sendo, em muitos casos, o tinico contato dos alunos
com a Educacao Ambiental” (Almeida, 2011, p. 165).

Segundo Morales (2009, p. 190),

os cursos de pos-graduacao lato-sensu, do tipo especializacdo, sdo iniciativas
bastante interessantes em varios programas de poés-graduacio e
departamentos, contribuindo na insercao da dimensao ambiental no ensino
superior, em perspectiva interdisciplinar e também em reflexdao sobre a
incorporag¢ao da dimensao ambiental no ensino superior.
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No entanto, apesar de sua importancia, os cursos de especializacdo nao devem ser
encarados como uma solucdo para as caréncias formativas dos professores quanto ao trabalho
com EA. E importante que a escola, ptiblica ou privada, também promova a capacitacio do
corpo docente, oferecendo cursos que os habilitem a trabalhar com os temas ligados ao meio
ambiente e que, acima de tudo, os instrumentalizem para desenvolver essas atividades de
forma interdisciplinar.

Nesse sentido, devem ser enfatizados o trabalho coletivo e a inclusdo de todos aqueles
que fazem a escola nos projetos ambientais, criando um ambiente que comungue de um
mesmo objetivo. Assim, a utilizacao da pedagogia de projetos para o trabalho com o meio
ambiente se torna uma opc¢do para o trabalho com EA nas escolas, pois favorece a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, podendo ser um importante instrumento de

integracao escolar.
Projetos escolares e a tematica meio ambiente

A pedagogia de projetos, ao contrario da proposta de educacao tradicional, busca
instigar o aluno para que ele seja sujeito de sua propria aprendizagem, saindo, assim, da
condicao de passividade para a condicao de protagonista na construcao do conhecimento. Essa
acao deve ser norteada por objetivos de aprendizagem que envolvem uma série de elementos
educativos e desafios que devem ser, com o auxilio do professor, superados pelos alunos
(Alencastro, 2017). Para tanto, é necessario que haja um envolvimento coordenado de todos
aqueles que fazem a escola, exigindo uma acao coletiva que integre o fazer pedagogico dos
professores, da administracao e dos demais membros da comunidade escolar.

Segundo Hernandez e Ventura (1998), a utilizacdo de projetos escolares, como
elementos de ensino-aprendizagem, resulta do amadurecimento da institui¢ao escolar e de seu
corpo docente, pois estd vinculada a uma busca para aprimorar os fundamentos da sua préatica
pedagogica, o que implica reflexdo sobre suas experiéncias nas salas de aula e sobre as teorias
implicitas e explicitas utilizadas no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, os projetos
escolares s3o em esséncia uma forma de integrar toda a escola em torno de objetivos comuns
que visam favorecer o coletivo e a aprendizagem significativa.

Segundo Freire (2002), a utilizacdo de projetos como estratégia de aprendizagem,
focando temas geradores, proporciona um ambiente motivador e propicio ao ensino,
auxiliando na permanéncia dos alunos na escola. Assim, os projetos escolares propiciam aos
alunos a criacao de vinculos com a escola, elemento importante que ajuda, por exemplo, na
diminuicao da evasao escolar. Nesse sentido, os projetos escolares oportunizam que a escola
crie uma cultura de trabalho coletivo permeada de afetividade, acdo essa que ajuda a romper

com o individualismo.
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E nessa perspectiva que se inclui o trabalho com projetos voltados para a temética meio
ambiente, pois estimular uma consciéncia ambiental passa por um pensar coletivo na
construcao de valores voltados para o bem comum. Segundo Plicas e Fertonani (2006, p. 163),
na maioria das vezes, os “professores tém desenvolvido a educacao para o meio ambiente
utilizando apenas um contetido reproduzido da sua antiga formacdo académica. Esses
contetdos abordam apenas os elementos naturais e omitem os aspectos sociais”. Por isso, é
preciso ressaltar a multiplicidade de abordagens que envolve um tema ambiental. Abordé-lo a
partir de um udnico aspecto é diminuir sua importancia e empobrecer sua andlise e suas
repercussoes na sociedade.

Dessa forma, desenvolver projetos ambientais na escola, promovendo a participacao de
todos, alunos, docentes, equipe técnica e comunidade, associando o problema ambiental com
a realidade dos discentes, contribui com a permanéncia do aluno na escola e com o
desenvolvimento de uma visao holistica das questoes ambientais. Além disso, possibilita o
trabalho coletivo, a interdisciplinaridade, a aprendizagem significativa, a conscientizacao

ambiental e cidada e o despertar do sentimento de pertencimento.
Desenvolvimento de projetos ambientais em duas escolas de Aracaju

Segundo Castro (2015, p. 13), o desenvolvimento de projetos ambientais escolares
possibilita a integracao de varios saberes em torno de uma tematica, oportunizando que “cada
aluno entenda os fendmenos naturais, as acoes do homem e sua implicacao para consigo, para
a espécie humana, para os outros seres vivos e para o ambiente” de forma diversificada, pois
cada disciplina pode contribuir com uma visao diferente sobre a mesma questao, permitindo
que os alunos desenvolvam uma percepcao ampla sobre os temas.

Nesse sentido, este trabalho investigou duas escolas que trabalham com Educacao
Ambiental em Aracaju e que desenvolvem projetos ambientais, objetivando descobrir qual a
visao dos professores acerca dessas acoes, qual o alcance desses projetos em relacao a realidade

dos alunos e como os professores se preparam para desenvolver esses projetos.
Metodologia

Inicialmente a pesquisa entrevistou diretores e coordenadores de duas escolas de
Aracaju, estado de Sergipe, situadas no bairro Farolandia. Essa primeira acdo visou coletar
informacoes acerca da realidade das escolas em relacdo as praticas de EA.

O trabalho investigou 15 professores nos meses de outubro a dezembro de 2019, sendo
7 professores de uma escola publica e 8 de uma escola privada, perfazendo 21% de um universo

de 72 professores. Os investigados foram escolhidos aleatoriamente, independentemente de
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género, idade ou formacao académica. Segundo Moreira e Caleffe (2006), ndo ha nenhuma
regra sobre o tamanho da amostra, o que realmente importa é a qualidade dessa amostra,
portanto ela deve representar o grupo de pessoas a serem estudadas e ser claramente definida
pelo pesquisador. Assim, a amostra representa o grupo que se desejou pesquisar e 0s
investigados refletem a populacao da qual foi extraida.

Para coleta de dados foi utilizado um questionario, composto por trés perguntas
objetivas, sendo duas dicotomicas e uma tricotomica. A utilizagdo desse modelo de pergunta
auxilia na obtencao de informacoes sem que sejam necessarias interpretacoes das respostas
especificas dos inquiridos, apenas dos resultados gerais. Segundo Gil (2008), as perguntas
dicotomicas tém a vantagem de serem de facil aplicacao e anéalise, pouca possibilidade de erro,
sendo altamente objetivas. Assim, esse modelo de pergunta se mostrou adequado ao objetivo
do trabalho, possibilitando a obtencao das informacdes pretendidas na investigacdo. Dessa

forma, foram obtidos os resultados expressos no quadro 1.

Quadro 1.

Categorias de Anélise

Escola | Escola Total

Tema Categoria Subcategoria piiblica | privada | (%)
Participagdo dos TOd.OS. 7 8 100%
. participam
professores nos projetos de Nem fod
Educacao Ambiental e fodos - - 0%
participam
Sim - - 0%
Desenvolvimento de Abg'rdage'rn ddos pffib?m;s
projetos ambientais a{n tentais da realidade dos | parcialmente 7 3 67%
nas escolas alunos Nio j 5 339
Instrumentalizacdo dos Sim i 3 20%
professores para
desenvolver projetos de
Educacdo Ambiental na Nio 7 5 80%

escola

Nota: Elaborado pelos autores.

Resultados da Pesquisa

As perguntas feitas aos professores foram: 1) Todos os professores da escola participam
dos projetos ambientais?; 2) Os projetos ambientais desenvolvidos na escola abordam
problemas da realidade dos alunos? e 3) Vocé fez algum curso que o(a) preparasse
(instrumentalizasse) para trabalhar com projetos ambientais na escola?

A primeira pergunta teve como objetivo descobrir a percep¢ao dos professores quanto
a participacdo dos colegas docentes na realizacdo dos projetos ambientais, ja que,

antecipadamente, a escola informou que nem todos os professores participavam dessas
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atividades. As respostas mostraram que 100% dos pesquisados concordam que todos os
professores se envolvem nas atividades de EA na escola. Esse resultado mostra que a visao dos
professores difere da realidade vivida na escola, pois, segundo os diretores das escolas, a
participacdo de todos os professores “é um desafio a ser superado”. Segundo normativo do
Ministério da Educacao Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas em educacao ambiental
na escola (2007), deve ser estimulada a ampla participacao da escola no desenvolvimento de
acoOes que promovam a EA e isso inclui, particularmente, a participacao de todos os docentes.
No entanto, ha casos em que a participacdo dos professores é compulsoria, pois € uma
exigéncia em datas comemorativas. Essa pratica, que nao reflete a tomada de consciéncia da
importancia da educagcdo ambiental, é vista em varias escolas do Brasil e precisa ser superada,
visando promover a pratica da educacao ambiental como praxis dos docentes (Andrade,
2000).

Diante do exposto, fica claro que os docentes inquiridos possuem a percepcao de que
todos deveriam participar das acbes que promovem a EA, mas que a escola ainda nao consegue
a participacdo de todos os seus professores nas acbes que proporcionam aos discentes
conhecimentos sobre o meio ambiente.

A segunda pergunta visou saber se os projetos ambientais desenvolvidos na escola estao
voltados para abordar problemas da realidade dos alunos. As respostas mostram que em
nenhuma das escolas os projetos estdao voltados para abordar os problemas inerentes aos
alunos. Na escola publica, 100% dos professores afirmaram que os projetos ambientais
abordam apenas em parte os problemas ambientais que afetam a realidade dos alunos. Na
escola privada, esse percentual foi de 38%, e 62% afirmaram que os projetos ambientais nao
abordam aspectos da realidade dos alunos. Esses dados corroboram as informacoes colhidas
com a direcao de que nao ha nenhuma orientacao para que os projetos ambientais direcionem
o seu foco para problemas inerentes a realidade dos alunos e que, quando isso acontece, é de
forma tangencial, pois ndo houve uma intencionalidade nesse sentido na elaboracdo dos
projetos. Outra informagao importante é que os projetos sao frutos de iniciativas individuais
dos professores e nao uma politica educacional das escolas.

As posturas da escola de nao possuir a EA como uma politica educativa permanente,
nao estimular os professores a desenvolverem projetos ambientais e a falta de foco dos projetos
realizados nos problemas ambientais da realidade dos alunos reforcam uma tendéncia no
Brasil de que a EA diminua sua presenca na matriz curricular a partir da BNCC. Segundo

Andrade e Piccinini (2017, p. 2), com a implantacdo da BNCC,

alguns temas estao perdendo espaco nas disputas pela formulacao do curriculo
da Educacao Bésica. . . . [Nos PCNs], notamos que a EA, que tinha status de
tema transversal — Meio Ambiente —, passa a ser reconhecida de forma apenas
difusa nos eixos de formacao, cujo eixo — Intervencao no mundo natural e social
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— passa a ser a aproximacao possivel com o que se compreendia como espaco
da EA no curriculo escolar.

Essa realidade vai de encontro aos esforcos de transformar a EA em um tema norteador
das acoes educativas em todas as disciplinas como tema transversal. Ao diminuir esse espaco
e concentrar sua possibilidade de atuacdo em apenas um eixo formativo, retira-se da escola a
obrigacao de fazer com que a EA permeie todo o processo educativo.

Além disso, ao nao serem priorizados os problemas ambientais que afetam diretamente
a realidade do aluno, os projetos ambientais perdem a possibilidade de proporcionar uma

educacdo mais significativa, pois

Grande parte dos assuntos significativos para os alunos ¢ relativa a realidade
mais proxima, ou seja, sua comunidade, sua regido. Por ser um universo
acessivel e familiar, a localidade pode ser um campo de préaticas, nas quais o
conhecimento adquire significado, o que é essencial para o exercicio da
participacao. (Parametros curriculares nacionais, terceiro e quarto ciclos, 1998,

p- 190)

Por fim, buscou-se saber se os professores, em sua formacao inicial ou continuada,
fizeram algum curso que os capacitasse para desenvolverem projetos ambientais na escola. As
respostas mostraram que a formacao inicial ndo os preparou para o desenvolvimento dessas
atividades e que 80% dos inquiridos nao fizeram nenhuma capacitacdo. Os demais 20% que
afirmaram realizar alguma capacitacao o fizeram em sua formacao continuada por iniciativa
propria e nao por oferta ou incentivo das escolas. Essas informagoes nos permitem inferir que
suas praticas sdo majoritariamente baseadas nos saberes experienciais. Para Tardif (2014), a
atividade docente necessita de um variado repertorio de saberes: os da formacao profissional
como professores; os saberes proprios da disciplina; os saberes curriculares e os saberes
experienciais, produzidos no seu exercicio diario da profissdo. Nesse sentido, os saberes
adquiridos na experiéncia diaria sao validados por ela, a medida que a relagao de erro e acerto
¢ mediada pela reflexdo sobre a pratica. No entanto, a falta de uma formacao que
instrumentalize os profissionais da educac¢ao para trabalhar com EA é um fator limitante na
pratica docente, jA que a busca constante de caminhos pedagogicos pode ser auxiliada pelo
conhecimento e pela experiéncia previamente desenvolvida e validada. Nesse sentido, a
formacdo para desenvolver projetos ambientais na escola, seja ela na formacdo inicial ou

continuada, contribuiria com o planejamento escolar e diminuiria a necessidade do retrabalho.

Consideracoes Finais

A Educagdao Ambiental deve ser uma pratica constante e natural nas escolas. Deve ser
desenvolvida de forma interdisciplinar e envolver todos que fazem a escola, alunos,

professores, pais, maes, responsaveis etc. No entanto, este trabalho mostrou que nas escolas
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pesquisadas a EA nao é uma atividade desenvolvida por todos os professores e que as escolas
nao tratam a EA como algo fundamental para a formacdo das novas geracoes, pois nao
estimulam politicas educacionais que proporcionem a¢oes permanentes de EA.

Os projetos ambientais desenvolvidos nas escolas dependem da iniciativa individual
dos professores e nao priorizam a abordagem de problemas ambientais da realidade dos
alunos, o que implica em uma educagao que pode comprometer a aprendizagem significativa.

A formacdo inicial dos professores ndo os instrumentalizou para trabalhar com a
tematica ambiental na escola e a formacao continuada nao é promovida pelas instituicoes de
ensino. Os professores desenvolvem projetos ambientais a partir de suas proprias experiéncias
e buscam aprender em servico, o que proporciona maior dispéndio de energia, menor
envolvimento da comunidade educativa, retrabalho e uma possibilidade maior de cometer
equivocos no desenvolvimento das atividades.

Promover a EA ambiental nas escolas é uma necessidade e deve ser efetuada de maneira
planejada, baseada em referencial teérico apropriado e com profissionais capacitados. Além
disso, hoje em dia, com a aprovacdo da BNCC, é um ato de resisténcia e de posicionamento
politico, pois supre uma lacuna deixada pela nova legislagao. Para isso, no entanto, é necessario
que os professores recebam formacdo adequada, tanto inicial quanto continuada, sejam
estimulados pela instituicao de ensino e envolvam toda a comunidade educativa, voltando suas
atividades para as problemaéticas que afetam a todos localmente, em um primeiro momento,

sem se eximir do contexto global.
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