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ABSTRACT

This study, which is a research essay, aims to investigate how the musical language developed by the
fanfare can act in the production of knowledge and in the dissemination of sociocultural practices. The
locus of the research is the Integrated Education Complex of Caetité, a full-time school, located in the city
of Caetité-BA. There are considered the reasons that lead students to join the Fanfare of the Colégio
Estadual Tereza Borges de Cerqueira [FANCTEB] and its pedagogical and sociocultural contributions to
the participants. The methodology used is action-research, with a qualitative approach, in order to listen
to the students and teachers of the school and people from the Community. The categories of analysis
are: school, musical language, fanfare and school curriculum, having as theoretical support studies by
authors such as: Bourdieu and Passeron (1992), Nadal (2011), Sacristan and Gémez (1998), Penna
(2012), Lima (2011), Almendra Janior (2014), Campos (2008), Veiga-Neto (2002), Parente (2020), Silva
(2012), Freire (2010) and Brazilian educational legislation. So far, the reflections point to the
construction of a School Fanfare Curricularization Project, as an Educational Product, as of a school
flexibility plan, in one of the curriculum diversified part componentes: the Stations of Knowledge -
Experiences and Practices.

RESUMO

Este estudo, que é um ensaio de pesquisa, tem como objetivo investigar como a linguagem musical
desenvolvida pela fanfarra pode atuar na producio de saberes e na disseminacdo de praticas
socioculturais. O lécus da pesquisa é o Complexo Integrado de Educagio de Caetité, escola de tempo
integral localizada na cidade de Caetité-BA. Sao considerados os motivos que levam os estudantes a
integrar a Fanfarra do Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira [FANCTEB] e suas contribui¢des
pedagobgicas e socioculturais aos participantes. Como metodologia, utiliza-se a pesquisa-acdo, com
abordagem qualitativa, de modo a ouvir alunos e professores da escola e pessoas da comunidade. As
categorias de anélise sdo: escola, linguagem musical, fanfarra e curriculo escolar, tendo como suporte
tedrico estudos de autores como: Bourdieu e Passeron (1992), Nadal (2011), Sacristan e Gomez (1998),
Penna (2012), Lima (2011), Almendra Junior (2014), Campos (2008), Veiga-Neto (2002), Parente
(2020), Silva (2012), Freire (2010) e legislagoes educacionais brasileiras. Até o momento, as reflexoes
apontam para a construcdo de um Projeto de Curricularizacio da Fanfarra Escolar, como Produto
Educacional, a partir de um plano de flexibilizacdo da escola, em um dos componentes da parte
diversificada: as Estagbes do Saber - Vivéncias e Praticas Experimentais.
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Introducao

Este trabalho apresenta uma discussao teodrica sobre as categorias de analise da
pesquisa intitulada Sons, ritmos e melodias ressoam na escola, ganham sentidos e
significados que se materializam por meio da FANCTEB - Fanfarra do Colégio Estadual
Tereza Borges de Cerqueira, que vem sendo desenvolvida no Programa de Pos-graduacao
Stricto Sensu em Ensino, Linguagem e Sociedade [PPGELS], da Universidade Estadual da
Bahia [UNEB], Campus VI. O estudo tem por objetivo investigar como a linguagem musical
desenvolvida pela fanfarra pode atuar na producao de saberes e na disseminacao de préaticas
socioculturais.

A pesquisa é desenvolvida no atual Complexo Integrado de Educacao de Caetité
[CIEC], antes denominado Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira; a mudanca da
denominacao desse espaco educativo se deu por meio da Portaria 81/2020, publicada em
Diario Oficial de 07/02/2020. Atualmente, o CIEC oferta a Educacao Integral em tempo
integral, na rede publica estadual jurisdicionada ao Nucleo Territorial de Educacio — Sertao
Produtivo [NTE 13], no municipio de Caetité-BA.

Ha dez anos a escola vem desenvolvendo o trabalho com a linguagem musical, a partir
da fanfarra escolar. A fanfarra vem ao encontro de propostas inovadoras, em que a expressao
cultural e artistica é essencial para promover o desenvolvimento humano e favoravel para a
transformacao social do grupo e dos sujeitos. Sendo assim, o objeto de analise deste estudo é
a FANCTEB como elemento articulador de aprendizagem e de disseminacao de praticas
socioculturais na/da escola. A pesquisa corresponde ao periodo de 2012 a 2019, data de
criacdo da fanfarra até o Gltimo ano em que a escola era denominada Colégio Estadual Tereza
Borges de Cerqueira e que manteve as atividades educativas com a fanfarra em pleno
funcionamento, sendo interrompida em 2020 pela pandemia da COVID-19'.

Criada em 12 de abril de 2012, como Banda de Fanfarra, a FANCTEB é composta por
musicos instrumentistas que utilizam duas classes de instrumentos musicais: os metais
(sopro) e a percussao, além dos demais grupos com suas diferentes funcoes, tais como:
pelotao civico, porta-estandarte, corpo coreografico, balizas, moér e comissao de frente. A
maioria dos componentes da Banda se constitui de alunos da escola, ex-alunos e estudantes
de outras instituicoes de ensino das redes estadual e municipal. H4 uma década a FANCTEB
¢ uma referéncia civica, cultural e social do municipio de Caetité-BA, levando cultura,
musica, arte e entretenimento em apresentacoes civicas, eventos sociais, religiosos e culturais
que acontecem no ambito do municipio e em outras localidades circunvizinhas.

Considerando a Lei n° 11.769/2008, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, que dispoe sobre a obrigatoriedade do ensino da

musica na educacao basica e, posteriormente, atualizada com a Lei n° 13.278/2016, que fixa

1 A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), com alto nivel de contaminacio, cujos
principais sintomas sdo: febre, cansaco, tosse seca e falta de ar, podendo levar a morte.
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as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional referentes ao ensino da arte, é compromisso da
escola compreender a relevancia da musica no processo de ensino-aprendizagem, em
destaque para as contribuicoes pedagogicas da fanfarra aos seus integrantes. Deve-se evitar
simplificar a experiéncia da fanfarra escolar dando énfase ao seu resultado mais evidente: as
apresentacoes publicas. Ao contrario, deve-se compreendé-la em toda a sua dimensao
socializante e pedagodgica, que funciona no espago escolar enquanto lugar atravessado por
desafios, conflitos, expectativas com o futuro, esperancas e frustracoes. A analise da fanfarra
escolar e da experiéncia musical, enquanto pratica pedagogica a ser incentivada, é um convite
para sondar as razoes que levam os estudantes a integrarem-na, além de refletir sobre o
ensino sisteméatico da musica e inovagoes na relagdo de ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, esta investigacao procura responder ao seguinte problema de
pesquisa: como a FANCTEB, enquanto linguagem musical, esta inserida no curriculo da
escola e como se articula com os demais componentes e atua na vida dos estudantes? E
pertinente e necessario o aprofundamento das investigacoes sobre a linguagem musical
desenvolvida na escola, através da fanfarra, para verificar as contribuicoes pedagdgicas e
socioculturais aos estudantes. A fanfarra deve ser investigada como uma linguagem artistica,

forma de expressao e um bem cultural.

Procedimentos metodologicos

Para contemplar o objetivo desta pesquisa, utilizou-se a abordagem qualitativa, tendo
como método o hipotético-dedutivo, produzindo-se argumentacao tebrica de base
bibliografica e vivencial, e, pelo fato de uma das pesquisadoras interagir com a comunidade
investigada, enquanto professora da escola, optou-se pela metodologia da pesquisa-acao, por
indicar a interacdo com outros atores na producdo de conhecimento acerca da fanfarra
escolar.

Este trabalho apresenta uma discussdo tedrica sobre as categorias de anélise da
pesquisa que estamos desenvolvendo sobre a Fanfarra do Colégio Estadual Tereza Borges de
Cerqueira — FANCTEB, no Programa de Pos-graduacao Stricto Sensu em Ensino, Linguagem
e Sociedade [PPGELS]. Desta forma, a abordagem metodolbgica esta amparada nas fontes
bibliograficas e documental, a partir de uma discussao com os diversos autores que ja
escreveram sobre o assunto, comparando os conceitos, parte de seus pensamentos e
contextualizando-os com o tema objeto deste estudo de forma a colaborar para a ampliacao

do conhecimento.

A linguagem musical desenvolvida na escola, através da fanfarra, como um
espaco de conhecimento e de fortalecimento das aprendizagens
Historicamente, a educacao brasileira é tecida e regida por leis. Nas escolas

brasileiras, o ensino de musica é regulamentado pelas Leis n° 11.769/2008 e n° 13.278/2016,
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que tornaram obrigatoria a presenca da musica na educacao basica. No entanto, houve
alteracoes na legislacao, entre as quais cita-se a Lei n® 13.415/2017, que traz um retrocesso
no que concerne ao ensino das artes, principalmente com a retirada da obrigatoriedade da
musica no curriculo escolar. Dessa forma, o estudo sobre a linguagem musical, em especial
sobre a fanfarra, é relevante, no sentido de se identificar e compreender como esta linguagem
esta inserida no curriculo da escola. Para tanto, faz-se necessaria uma discussao sobre os
conceitos e categorias de analise aqui adotados, de forma a colaborar para a ampliacao do

conhecimento acerca do objeto de analise desta pesquisa.

Escola

A primeira categoria a ser tratada é a de Escola. Tal discussao é necessaria, tendo em
vista que este trabalho tem por objeto de analise a FANCTEB como espaco de aprendizagem e
de disseminacao de praticas socioculturais na/da escola. A escola que se tem hoje é produto
de um sistema capitalista dominante e excludente. Para Bourdieu e Passeron (1992), a escola
¢ um espaco de reproducdo de estruturas sociais e de transferéncia de capitais de uma
geracao para outra. Em vez de ter uma fungio transformadora, ela reproduz e reforca as
desigualdades sociais porque se alimenta, continuamente, numa engrenagem de carater
conservador e de perpetuacao da desigualdade social, verificavel através do fracasso escolar,
que leva muitos alunos e suas familias a investir menos esforcos no aprendizado.

Na atualidade, as escolas trazem, em sua génese (regimentos, estruturas, diretrizes,
formas de avaliacdo, entre outros aspectos), rotinas cotidianas das escolas dos séculos
anteriores e, por isso, na maioria das vezes, o curriculo escolar é incompativel com a
realidade dos estudantes, tornando a escola um lugar sem identidade e desinteressante.

Com os avancos tecnologicos, as exigéncias do mercado de trabalho, as
transformacoes econdmicas e sociais, a escola do século XXI deixa de ser a principal fonte de
busca de informacao e conhecimento para os alunos, o que requer um olhar diferente para
essa instituicao; seu papel precisa ser redefinido, visando preparar as criancas, adolescentes e
jovens para ter acesso as informagoes disponiveis, organizar sua compreensao e estabelecer
conexoes com o mundo em que vivem. A sociedade precisa compreender a escola para além
daquilo que esta materialmente visivel ou simbolicamente representada. Na concepcao de
Schmidt (1989),

A escola é uma instituicao social, historicamente considerada, inserida numa
certa realidade na qual sofre e exerce influéncia. Nao é uma instituicio neutra
perante a realidade social. Deve organizar o ensino, de forma a considerar o
papel de cada individuo e de cada grupo organizado dentro da sociedade. Sua
funcdo, portanto, ¢é preparar o individuo proporcionando-lhe o

desenvolvimento de certas competéncias exigidas pela vida social. E também
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dar-lhe uma compreensao da cultura e uma “visao de mundo” e prepara-lo
para cidadania. [...] Assim, a educacao escolar é caracterizada por ser uma
atividade sistematica, intencional e organizada — organizada no que diz
respeito aos contetdos, e sistematica no que se relaciona aos métodos que

utiliza (Schmidt, 1989, p. 12 citado por Nadal, 2011, p. 140).

Desse modo, a escola tem sua funcido social e nao se restringe somente ao
cumprimento de regras e métodos; nao é uma instituicdo neutra; € intencional e politica.
Além da familia, a escola é um dos ambientes mais importantes na vida de uma
crianca/adolescente durante seu desenvolvimento cognitivo e social. A finalidade da escola nao
é sO a preparacao para o mercado de trabalho, mas o preparo para a vida, bem como

contribuir para o exercicio da cidadania. Sacristan e Gémez afirmam que:

Mais do que transmitir informacdo a funcao educativa da escola
contemporanea deve orientar para provocar a organizacdo racional da
informacdo fragmentaria recebida e a reconstru¢do das pré-concepcoes
acriticas, formadas pela pressdo reprodutora do contexto social, por meio de
mecanismos e meios de comunicac¢ao cada dia mais poderosos e de influéncia

mais sutil. (Sacristan e Gomez, 1998, p. 26)

Atualmente, exige-se da escola a formacdo de cidadaos criticos, auténomos,
comprometidos, que nao se alienem do momento historico, social, economico e politico e que
sejam construtores da sua historia. Assim, a escola deve ser estruturada como um lugar
apropriado para praticas democraticas, um espaco onde todos os sujeitos tenham as mesmas
oportunidades educativas para desenvolver suas potencialidades, habilidades, criatividade,
resolver problemas, ter iniciativa, empatia, pensamento critico e expressar suas ideias. A
busca de cidadania passa por retirar da escola suas roupagens autoritarias e fortalecer a
democracia, a autonomia de pensamento, a liberdade politica, recriando o imaginario social a
partir de nocoes inclusivas, solucionais, frutos de atividades coletivas, que assumem os
conflitos e oferecem alternativas no interior da coletividade.

Nessa perspectiva, em 2012, o Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira
despontou como uma escola que revelava elementos culturais de uma escola viva, dinamica,
atraente e significativa para a comunidade escolar. Ainda que tivesse limitacoes, o Colégio
incluiu em sua pratica pedagobgica a fanfarra escolar, como uma linguagem musical permeada
pela cultura da escola. Na fanfarra, inevitavelmente, o/a estudante vivencia experiéncias que
vao além da pratica musical, envolvendo disciplina, tolerancia, cooperacdo, respeito e

responsabilidade, aspectos diretamente ligados a educacao e a formacao do individuo; desse
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modo, também acontece o processo de ensino e aprendizagem, seja especifico em misica ou,

concomitantemente, em aspectos socioeducativos de modo geral.

Linguagem musical e a fanfarra escolar

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular [BNCC] (Brasil, 2018), o
componente curricular Arte contribui para a interacao critica dos alunos com a complexidade
do mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o dialogo intercultural, pluriétnico e
plurilingue, fatores importantes para o exercicio da cidadania. A partir do momento em que
se conhece, vivencia e compreende cada linguagem artistica, é possivel construir outros
olhares e formas diferentes de vivenciar o mundo. As diferentes linguagens da arte
representam um dispositivo para uma aprendizagem totalizadora e integradora,
possibilitando um desenvolvimento nao fragmentado do conhecimento e do ser humano.
Segundo a BNCC,

O componente curricular Arte esta centrado nas seguintes linguagens: as Artes
Visuais, a Danca, a Musica e o Teatro. Essas linguagens articulam saberes
referentes a produtos e fendmenos artisticos e envolvem as praticas de criar,
ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A
sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emocoes e as subjetividades se
manifestam como formas de expressao no processo de aprendizagem em Arte

(Brasil, 2018, p. 193).

Assim, cabe a escola desenvolver acoes e projetos pedagodgicos que utilizem as
diferentes linguagens artisticas com foco na solucdo de problemas, na realizacdo de
intervencoes que melhorem o seu entorno, o protagonismo e o empoderamento dos
estudantes. Dentre as diversas linguagens artisticas, o desenvolvimento desta pesquisa traz
em evidéncia a musica como uma linguagem que se comunica por meio de sons. Para
Koellreutter (2003, citado por Marinho, 2017, p. 20), “a musica € uma arte que se serve da
linguagem dos sons. Portanto, é uma linguagem. E uma linguagem necessita de uma sintaxe,
necessita de uma ordem. Se uma linguagem nao tem ordem, ela nao se comunica”.

A mausica é uma linguagem comum a todos os seres humanos e assume diversos
papéis na sociedade, tais como: funcdo de prazer estético, expressao musical, diversao,
socializacdo e comunicacdo. E uma linguagem que comunica e expressa sensacoes, sentidos e
estd presente em diversas situagcdes na sociedade. Penna (2012, p. 24) argumenta que a
musica

[...] é sem davida, um fenomeno universal, mas, como linguagem ¢
culturalmente construida. Se a musica fosse uma linguagem universal, seria

sempre significativa — isto é, qualquer musica seria significativa para qualquer
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pessoa -, independentemente da cultura, e, desse modo, a estranheza em

relacdo a musica do outro nao existiria.

Nesse sentido, a musica é uma linguagem artistica, cultural e historicamente
construida, diferenciando-se de cultura para cultura, inclusive dentro de uma mesma
sociedade. A musica é viva, estd em constante movimento e a sua compreensiao ou a
sensibilidade a ela tem por base um padrao culturalmente compartilhado para a organizacao
dos sons numa linguagem artistica, que é “socialmente construido, é socialmente apreendido
- pela vivéncia, pelo contato cotidiano, pela familiarizacao -, embora também possa ser
aprendido na escola” (Penna, 2012, p. 31).

O desenvolvimento da linguagem musical na escola, imersa num contexto de
significacoes, pode proporcionar (pela pratica e comunicacao entre os sujeitos, neste caso, os
professores e alunos) momentos de escuta, troca de saberes e vivéncia do som e da musica, de
maneira contextualizada e interdisciplinar, visando uma aprendizagem significativa a partir
de diversas situacoes em que o aluno seja construtor do proprio conhecimento. Portanto,
quanto mais se estimular essa linguagem na escola, ha mais chances de que ocorra a
consolidacao do conhecimento, provocando uma mudanca, ou seja, uma aprendizagem.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (Brasil, 1998) traz a

importancia da linguagem musical no curriculo escolar, esclarecendo que:

A mausica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar
e comunicar sensacoes, sentimentos e pensamentos, por meio da organizacao
e relacionamento expressivo entre o som e o siléncio. A musica esta presente
em todas as culturas, nas mais diversas situacoes: festas e comemoragoes,
rituais religiosos, manifestacoes civicas, politicas etc. Faz parte da educagao
desde ha muito tempo, sendo que, ja na Grécia antiga, era considerada como
fundamental para a formacao dos futuros cidadaos, ao lado da matematica e
da filosofia. A integracao entre os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e
cognitivos, assim como a promocdo de interacdo e comunicacdo social,
conferem carater significativo a linguagem musical. E uma das formas
importantes de expressao humana, o que por si so6 justifica sua presenca no

contexto da educacao (Brasil, 1998, p. 45).

A musica enquanto arte, linguagem e conhecimento, faz parte do processo educativo
desde os primoérdios da humanidade; na educacdo escolar, ela se apresenta desde a cultura
classica grega, como um principio bésico na educacao de qualquer cidadao livre,
contribuindo na organizacao social, na constru¢ao de valores e na formacao cultural do

cidadao. Como instrumento pedagbgico, a musica pode remeter a diversos outros fatores
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constitutivos da pratica musical, que podem contribuir para o desenvolvimento saudavel dos
estudantes.

Aprender musica conhecendo e participando de uma banda ou fanfarra no ambiente
escolar é viver momentos de alegria, de trocas, de emocoes e de interagoes, de encantamento
com o pulsar ritmico e o colorido sonoro de um instrumento musical. A distin¢ao entre banda
e fanfarra muitas vezes nao é bem clara, porque as diferencas sdo poucas, resumindo-se,
especificamente, nos instrumentos de sopro. A fanfarra é um tipo de banda mais simples e
menor em relacdo aos instrumentos de sopros; conta somente com varios tamanhos de
cornetas simples e uma grande quantidade de instrumentos de percussao, como na banda;
ambas se apresentam com uniformes coloridos e alegres e costumam participar de desfiles

civicos, cortejos, concursos e festivais.

A Fanfarra é uma atividade de sensibilizacao e exploracao do som, junto com
seus instrumentos de sopro, percussdo e atividades ritmicas. Ela também
busca explorar a percepcao do esquema corporal, a coordenacao motora, e a
discriminacdo das formas musicais e coreograficas e auxilia no
desenvolvimento fisico-mental, social e emocional do educando. Desta forma,
cada educando torna-se um ponto gerador do aprendizado, pelo sentido do
reconhecimento, identidade e satisfacao, durante a realizacdo de producoes

musicais e coreograficas propiciadas por uma Fanfarra. (Lima, 2011, p. 20),

Sendo assim, a fanfarra contribui para o pleno desenvolvimento dos sujeitos, tanto
para a aprendizagem musical, quanto nos aspectos social, cultural e cognitivo, além de
estimular os integrantes para a convivéncia em grupo, em torno de uma atividade que

sensibiliza e cria uma identificacao com a escola. Conforme Almendra Junior (2014, p. 4),

Além de ser uma instituicdo de inclusdo social, a banda de musica também
desenvolve aspectos de interacdo entre os alunos, de cooperacao e
socializacdo, de atuacdo no processo cognitivo, e permite uma
profissionalizacdo através dela. Pois, essas bandas formaram regentes,
musicos profissionais eruditos e populares, musicos amadores, e musicos de

bandas militares.

Por sua natureza, a fanfarra extrapola as questoes de ordem pedagogica e ultrapassa
os muros da escola, ao criar possibilidades de didlogo com a comunidade, além de motivar e
apoiar os talentos e habilidades musicais dos estudantes, dando-lhes oportunidades para
inclusao no mundo do trabalho. A fanfarra possibilita a profissionalizacao musical e faz com

que os estudantes se reconhecam como sujeitos atuantes, protagonistas da sua propria
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histéria de vida. A participacdo do estudante numa pratica cultural da comunidade é,
também, um principio epistemologico de aprendizagem.

A linguagem musical desenvolvida por meio da fanfarra também pode adquirir
diferentes sentidos, conforme os vinculos estabelecidos por seus participantes, promovendo
espacos produtores de conhecimento, de aprimoramento e desenvolvimento de

potencialidades que ultrapassam o motivo inicial de sua formacao. Campos destaca que:

E importante considerar ndo apenas os aspectos ligados a pratica musical, mas
aos conhecimentos resultantes das relagdes de socializacdo, inclusive aqueles
produzidos na escola — lugar onde as relacoes sociais e as praticas musicais se

configuram de forma particular. (Campos, 2008, p. 107)

A relacao entre ensino e musica, através da pratica recreativa e pedagogica da
fanfarra, por exceléncia, é uma atividade interdisciplinar. Além de fortalecer valores
coletivos, envolve estudantes de diferentes turmas, anos e escolas, afeta a escola como um
todo e produz efeitos positivos de interacao entre escola e comunidade, ou seja, desperta
interesses sobre o papel social que pode ser cumprido pela escola, promovendo a cidadania.

A representagdo social da fanfarra escolar esti centrada na linguagem musical,
marcada pelos sons, ritmos e melodias. A linguagem musical tem multiplas significacoes para
a escola e para os sujeitos envolvidos nessa agremiacao, pois, além da musica, explora outras
linguagens artisticas como a danca, a arte cénica, o teatro, as artes visuais (expostas nos
figurinos, maquiagens e aderecos), e desempenha diversos outros papéis culturais e sociais
na comunidade.

Dessa forma, ao se trabalhar e explorar a linguagem musical na escola através da
fanfarra, amplia-se o repertério musical e cultural, a diversidade de linguagens,
oportunizando-se aos estudantes a descoberta de novos caminhos de aprendizagem. E, antes
de tudo, trabalhar com a inclusio social e a sensibilidade humana de uma forma saudavel e
prazerosa. Na escola, essa agremiacao pode significar mais do que juntar grupos ao que lhe é
semelhante: é fazer com que o estudante assuma sua propria identidade para somar ao outro,
num processo de interacao, dialogo e conflito.

Ao longo de uma década, a FANCTEB vem divulgando a cultura por meio da miisica nos mais
diversos setores da sociedade. O trabalho desenvolvido com a fanfarra escolar vai além do aspecto
estrutural e interpretativo da musica, uma vez que desperta a identidade cultural da
agremiacdo e apresenta suas praticas e representacoes a todos os segmentos sociais da
cidade.

A FANCTESB se constitui como representacao e manifestacao cultural, além de espaco
de sociabilidade e permanece ativa no CIEC até os dias atuais; na sua esséncia e na sua luta, a

FANCTEB tem a forma certa para se perpetuar como um simbolo de resisténcia frente a esse

319



TEIXEIRA, Marizete de Carvalho Cardoso; ROCHA, Gabriela Silveira

mundo influenciado pela midia e pelas tecnologias. A fanfarra se apropria dos lacos
identitarios de sua comunidade e da imaterialidade de sua memoria e festejos, ao tempo que
seus integrantes se formam como estudantes e como cidadaos, que seguem construindo
formas de pertencimento.

Assim, a FANCTEB se tornou um instrumento de reconhecimento da cultura no
espaco escolar, por estar tradicionalmente presente nos eventos da escola e eventos
comemorativos no municipio, significando uma préatica produtiva e criativa, constantemente
reiterada, transformada e atualizada e que traz consigo o relevante tema da inclusao social e
cultural. Com seus saberes, apresentacoes, oficinas, expressoes artisticas e ludicas integradas
a vida de determinados grupos sociais, hoje essa fanfarra se configura como referéncia
identitaria na visao da comunidade.

Portanto, uma fanfarra (e/ou uma banda) precisa ter um lugar no curriculo escolar, de
forma planejada e contextualizada, de tal modo que possa contribuir significativamente no

processo de ensino e aprendizagem.

Linguagem musical, fanfarra e o curriculo escolar

H4 muitos anos a legislacao educacional estabelece um espaco para a arte no curriculo
das escolas de educacdo basica, em suas diversas linguagens. Desde a segunda metade do
século XIX, quando foi instituido oficialmente, o ensino de musica tem sido marcado por
muitas indefinicoes e passado por diversas transformacées, em virtude das diferentes
concepcoes filosoficas e politicas que norteiam os responsaveis pela elaboracao das normas
educacionais e sua execuc¢ao nos sistemas de ensino.

O curriculo é o caminho que o estudante deve percorrer durante sua vida escolar;
nesse sentido, o curriculo pode ser entendido como construciao social que s6 pode ser
consolidada na totalidade das relacGes sociais, politicas, econdmicas e culturais que o

constituem. Entende o curriculo como:

A porcao da cultura — em termos de contetidos e praticas (de ensino e
aprendizagem, de avaliacao, etc.) — que, por ser considerada relevante num
dado momento histérico, é trazida para a escola, isso é, é escolarizada
(Williams, 1984). De certa forma, entdo, um curriculo guarda estreita
correspondéncia com a cultura na qual ele se organizou, de modo que ao
analisarmos um determinado curriculo, poderemos inferir nao s6 os
conteidos que, explicita ou implicitamente, sdo vistos como importantes
naquela cultura, como, também, de que maneira aquela cultura prioriza
alguns contetidos em detrimentos de outros, isso é, podemos inferir quais
foram os critérios de escolha que guiaram os professores, administradores,

curriculistas, etc. que montaram aquele curriculo. Esse é o motivo pelo qual o
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curriculo se situa no cruzamento entre a escola e a cultura. (Veiga-Neto, 2002,

p- 44)

Na educacao escolar, a musica esta inserida nas leis e nos documentos oficiais.
Entretanto, o ensino de musica nas escolas brasileiras somente passou a ser uma politica
publica com a regulamentacao da Lei n° 11.769/2008, que alterou a LDB 9394/96, dispondo
sobre a obrigatoriedade do ensino de musica na educagdo basica, o que foi um avanco
significativo para a educacdo. Apods a aprovacao dessa Lei, nao foram produzidas orientacoes
especificas para os profissionais que atuam nas escolas e nem criadas ac¢oes especificas para a
garantia do seu devido cumprimento, de forma a oportunizar experiéncias musicais a todos
os estudantes em seu processo formativo escolar. A partir da aprovacao Lei n° 11.769/2008,
as instituicoes de ensino tiveram trés anos letivos para se adaptar a nova legislacao.

Entao, no ano de 2011, ao findar o prazo estabelecido pelo Ministério da Educacao
[MEC], o Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira foi contemplado com o Programa
Mais Educacdo [PME]2, uma politica publica do MEC, mobilizadora de ac¢Ges e reflexdes no
campo da educacdo integral e indutora de perspectivas de reformulacoes nos curriculos
escolares por meio de atividades optativas, tais como: acompanhamento pedagogico;
educacao ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacao; cultura e artes; cultura
digital; promocao da satde; comunicacdo e uso de midias; investigacdo no campo das
ciéncias da natureza e educacao economica.

Em 2012, o Colégio inseriu a oficina de Banda Fanfarra, no macrocampo cultura e
artes, com aproximadamente 100 estudantes inscritos, o que deu origem a FANCTEB. De
acordo com o PME, o objetivo da insercao dessa linguagem musical na escola, através da
banda/fanfarra, era integrar diferentes saberes, espagos educativos, pessoas da comunidade,
conhecimentos, além de desenvolver a autoestima, a integragao sociocultural, a disciplina, o
trabalho em equipe e o civismo, pela valorizacao, reconhecimento e recriacdo das culturas
populares.

O PME contribuiu para a insercao e o fortalecimento de praticas musicais na escola,
mas, de fato, nao atendeu as disposicoes da Lei 11.769/08 quanto ao curriculo escolar, uma
vez que as oficinas nao tinham carater obrigatério, eram desenvolvidas em turno oposto as
aulas e a musica, de modo em geral, era mantida como parte do ensino de arte enquanto
componente curricular. Embora realizadas no ambiente escolar, essas oficinas tiveram
carater extracurricular, como uma estratégia politico-pedagogica utilizada pelas politicas

publicas de ampliacdo da jornada escolar.

2 O Programa Mais Educac@o tem por finalidade contribuir para a melhoria da aprendizagem por meio da ampliagdo do tempo
de permanéncia de criancas, adolescentes e jovens matriculados em escola ptblica, mediante oferta de educacao béasica em
tempo integral (Decreto 7.083/2010, Art. 1°), propondo-se a combater as desigualdades nas condicoes de acesso, permanéncia e
aprendizagem na educacao escolar.
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As atividades curriculares sao definidas, oficialmente, pela legislacao, expressas por
meio de componentes curriculares e estreitamente associadas a jornada escolar obrigatoria.
Logo, é imprescindivel delimitar o significado de atividade extracurricular. A esse respeito,

Parente esclarece que:

As atividades extracurriculares podem ser entendidas como um tipo de
atividade que vai além do curriculo escolar e que contribui para a formacao
das criancas, adolescentes e jovens em idade de escolarizacdo obrigatéria. Em
grande medida, estdo associadas a area de esportes, artes, linguas e
tecnologias. Comumente, as atividades extracurriculares sao de frequéncia

facultativa, ou seja, sao de livre escolha do aluno e de suas familias. (Parente,

2020, pp. 4-5)

Assim, as atividades extracurriculares sdo extensoes do curriculo escolar, através de
praticas que estimulem outras habilidades além dos componentes curriculares obrigatoérios.

Apos oito anos de implantacgio da Lei 11.769/08, sem grandes mudancas na realidade
escolar quanto ao ensino de miusica, foi publicada a Lei n.° 13.278, de 2 de maio de 2016,
modificando o art. 26 da LDB n.° 9.394/96, que incide sobre o ensino da Arte: “§ 6°. As artes
visuais, a danca, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente
curricular de que trata o § 2° deste artigo” (BRASIL, 2016a).

A referida Lei substituiu a anterior, a 11.769/2008, a qual institui que, ao lado da
musica, o teatro, a danga e as artes visuais também passem a integrar os curriculos escolares
sob igualdade de condic¢des, como componentes obrigatdrios do ensino de Artes. Mais uma
vez, foi estabelecido o periodo de cinco anos para a implementacdo das mudancas nas escolas
brasileiras. Logo em seguida, publicou-se a Resolucdo n® 2, de 10 de maio de 2016, que
define as Diretrizes Nacionais para a Operacionalizacdo do Ensino de Musica na Educacao
Basica. Uma mudanca positiva, que garante a insercao das outras linguagens artisticas no
processo de formacao dos estudantes na educacao basica.

A Medida Provisoria n°. 746, de 22 de setembro de 2016, foi apresentada ao
Congresso Nacional, com o objetivo de instituir a Reforma do Ensino Médio e, apos sua
tramitacdo e aprovacdao na Camara dos Deputados, foi sancionada pela Lei 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017. Atualmente, a Lei n.° 13.415/2017, legislacdo vigente que trata sobre o
ensino de musica nas escolas, traz a seguinte redacao em seu artigo 26: “§ 2°. O ensino da
arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird componente curricular
obrigatoério da educacao basica” (Brasil, 2017). As artes visuais, a musica, a danca e o teatro
sao as linguagens do componente curricular do ensino da Arte, obrigatorio nos diversos
niveis da educacao basica; porém, o componente curricular Arte nao é posto como uma area

de conhecimento proprio na BNCC. No texto, as linguagens artisticas sao consideradas como

322



DIVERSITAS JOURNAL. Santana do Ipanema/AL, 8(1), 2023

subcomponentes do componente Arte. Quanto a linguagem da musica, a BNCC propoe
ampliar a producao dos conhecimentos musicais para “vivenciar a musica inter-relacionada a
diversidade e desenvolver saberes musicais fundamentais para sua insercao e participacao
critica e ativa na sociedade” (Brasil, 2018, p. 196).

Um ponto importante a ser observado sobre essa Lei é que as escolas de ensino médio
que ficam sob a responsabilidade dos estados ja ndo estao mais obrigadas a oferecer o ensino
de Arte. Essa flexibilizacdo ocorreu apds a aprovaciao da Medida Proviséria n°® 746, de 2016,
que tornou o ensino de Arte obrigatério apenas na educacdo infantil e no ensino
fundamental. Ha um enfraquecimento quanto a efetiva valorizacao do ensino da musica, pois
nao se especifica a obrigatoriedade em todos os niveis e, ao trocar a obrigatoriedade do
componente curricular musica para Arte, demonstra-se a desvalorizacao dessa linguagem,
colocando-a no mesmo componente curricular, como se fosse uma tnica disciplina.

Diante desses fatos, constata-se que, chegado o ano de 2022, ainda nao ha um plano
nacional consistente de valorizacao da linguagem musical nas escolas. A BNCC orienta uma
abordagem integradora das linguagens artisticas, que incentive o didlogo entre essas
linguagens (artes visuais, musica, danca e o teatro) com a literatura e com outros
componentes curriculares, além de possibilitar o contato e a reflexdo acerca das formas
estéticas hibridas, tais como as artes circenses, o cinema e a performance. Entretanto, essa
proposta do ensino das artes exige a polivaléncia do professor, no sentido de exercer uma
tarefa multifuncional no ensino de todos os conteudos das diferentes manifestacoes
artisticas. Como se pode mensurar isso? Ha professores com formacao para trabalhar com as
diversas linguagens artisticas no componente curricular Arte?

De acordo com a BNCC, do 1° ao 9° ano do ensino fundamental, o ensino da musica
sera ministrado dentro da sala de aula, por periodo maior de tempo, sendo possivel a
formacao de coral, grupos de percussdo e até mesmo praticas de conjunto de miusicas
regionais, utilizando-se instrumentos locais ou criados pelos proprios alunos. A grande
questao é: as escolas possuem estrutura para atender os programas de aulas de instrumento
coletivos (fanfarra, dentre outros) dentro da sala de aula? Havera investimentos para a
compra de instrumentos? Como essa linguagem sera trabalhada na sala de aula?

Frente ao exposto, pode-se afirmar que tudo o que se passa na escola esta
indissoluvelmente ligado as mudancas que estdo ocorrendo no ambito da sociedade, da
politica e da cultura contemporanea. Assim, o curriculo tem um carater ordenador,
internacionalista e hierarquizador e a escola sempre esta a servigo desse processo.

No cenario de implementacao da BNCC, a premissa da educacao integral dos sujeitos
€ retomada enquanto um compromisso com a formacao dos/as estudantes. Nesse contexto,
em 2020, o Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira foi transformado no Complexo
Integrado de Educacao de Caetité - CIEC, passando a ofertar a Educacao Integral em tempo

integral, que se baseia na concepcao de uma educacao integral, que garanta uma formacao
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que concebe o sujeito em sua integralidade em respeito aos aspectos cognitivos, afetivos,

sociais, historicos, culturais, além de atuar na perspectiva da ampliacao do tempo na escola.

O conceito de integralidade refere-se a base da educacgao, que deve ser integral,
omnilateral e nao parcial e fragmentada. Uma educacdo integral é uma
educacao com qualidade sociocultural. A integracao da cultura, da satude, do
transporte, da assisténcia social etc. com a educacao possibilita a integralidade

da educacao. (Gadotti, 2009, p. 52)

Neste sentido, o principio da integralidade no curriculo, todos os conhecimentos
desenvolvidos devem estar integrados, de forma interdisciplinar, transdisciplinar,
intercultural, intertranscultural e transversal, fundamentando os processos de ensino e de
aprendizagem nas experiéncias dos estudantes. Nesta perspectiva, na Bahia, os CIEC tém
como objetivo promover estas transformacdes curriculares necessarias a implantacdo da
Educacao Integral em tempo integral, especialmente, no ensino médio, compondo, de forma
sistémica, as orientacoes da BNCC e da parte diversificada dos curriculos, garantindo ampla
dialogicidade entre pressupostos epistemologicos, metodologicos, didaticos e territoriais na
concepcao de curriculo adotado. H4 uma nova configuracdo na composicao de totalidades de
saberes e fazeres por areas de conhecimento através da integracao entre os componentes
curriculares constitutivos da BNCC e da parte diversificada (Itinerarios Formativos). Na
parte diversificada do curriculo, ha nove Estacoes do Saber, partindo das vivéncias e praticas

experimentais da unidade escolar nas diversas areas do conhecimento.
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Figura 1.
Matriz Curricular do Ensino Médio - Educacao Integral do CIEC

Area de 12 ano 22 ano 32ano CH
Conhecimento Componente Curricular CHS CHA CHS CHA CHS CHA TOTAL

Lingua Portuguesa 04 160 04 160 04 160 480

Linguagens Codigos e Lingua Estrangeira Moderna 02 80 02 80 02 80 240

§ Suas Tecnologias Arte 01 40 01 40 01 40 120

g Educagdo Fisica 02 80 02 30 02 80 240

3 Matemaética e suas Matemética 04 160 04 160 04 160 480
é Tecnologias

8 Ciéncias da Fisica 02 80 02 80 02 80 240

% Natureza e suas Quimica 02 80 02 80 02 80 240

w Tecnologias Biologia 02 80 02 80 02 80 240

é Histéria 02 80 02 80 02 80 240

Ciéncias Humanas e Geografia 02 80 02 80 02 80 240

suas Tecnologias Filosofia 02 80 02 80 02 80 240

Sociologia 02 80 02 80 02 80 240

Sub-total 27 1.080 27 1.080 27 1.080 3.240
Estagédo do Saber 1 - Vivéncias e Praticas Experimentais

interdisciplinares — Linguagens e suas Tecnologias. 02 80 02 80 02 80 240
Estacéo do Saber 2 - Vivéncias e Praticas Experimentais
interdisciplinares — Linguagens e suas Tecnologias. 02 80 02 80 02 80 240
Estacdo do Saber 3 - Vivéncias e Praticas Experimentais
- Linguagens Culturais e Praticas Corporais e 02 80 02 80 02 80 240

Desportivas.
Estacéo do Saber 4 - Vivéncias e Praticas Experimentais

& - Linguagens Culturais e Praticas Corporais e 02 80 02 80 02 80 240
q Desportivas.
':‘E Estacéo do Saber 5 - Vivéncias e Praticas Experimentais
d Interdisciplinares em Matematica e Suas Tecnologias. 02 80 02 80 02 80 240
€ Estagdo do Saber 6 e Praticas Experimentais — Ciéncias 02 80 02 80 02 80 240
da Natureza e suas Tecnologias.
Estacdo do Saber 7 e Prdticas Experimentais — Ciéncias 02 80 02 30 02 80 240

da Natureza e suas Tecnologias.
Estacdo do Saber 8 - Vivéncias e Praticas Experimentais

PARTE DIVERSIFICADA - Componentes Curriculares

Interdisciplinares — Ciéncias Humanas, Socias e 02 80 02 80 02 80 240
Aplicadas.
Estagdo do Saber 9 - Projeto de Vida—Mundo do | 02 80 02 80 02 80 240
Trabalho

Sub-total | 18 720 18 720 18 720 2.160

Total: | 45 | 1800 | 45 | 1800 | 45 | 1800 | 5.400
Nota: Matriz Curricular da Educagdo Integral do Complexo Integrado de Educagao de Caetité.

Nessas circunstancias, tendo como referéncia o Documento Curricular Referencial da
Bahia [DCRB] (Bahia, 2020) para a construcao do curriculo das escolas de tempo integral, é
possivel fortalecer a presenca das artes, privilegiando as diferentes linguagens artisticas nos
planos de flexibilizacdo das unidades escolares, nas disciplinas eletivas, nos itinerarios
formativos e na parte diversificada da matriz curricular. O DCRB prevé abertura e
flexibilidade para que as escolas e seus educadores possam conjugar outras experiéncias
curriculares pertinentes e relevantes, tendo como critério para a escolha pedagogica dessa
conjugacdo modelos curriculares pautados em pedagogias ativas e de possibilidades
emancipacionistas.

Como se pode observar, a parte diversificada da Matriz Curricular da Educacao
Integral - que também tem sua obrigatoriedade - é a oportunidade que a escola tem de,
através do curriculo, dialogar com as demandas do seu territério de pertencimento e se
aproximar cada vez mais dos projetos de vida de seus estudantes. Desta forma, a comunidade
escolar tem autonomia, liberdade e flexibilidade para fazer escolhas de temas, projetos e
atividades que atendam ao seu publico “assim, a escola devera tornar-se um grande espaco
de vivéncias culturais e de producao coletiva do conhecimento contextualizado para um

mundo justo, saudavel e produtivo” (Gadotti, 2009, p. 99).
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Na pratica, a Educacao Integral em tempo integral foi implantada no CIEC em 2020,
mas a escola esta vivenciando esse novo curriculo, de fato, no atual ano letivo de 2022, em
virtude da suspensao das aulas devido a pandemia da Covid 19. No momento atual, esta
realizando diversas tentativas para garantir a dinamicidade no curriculo. Cabe destacar que
muitas respostas vém acontecendo em favor da musica, a partir das oficinas de Canto e Coral
e Musica e Saude Mental: remédio para o corpo, a mente e o espirito. Porém, a oficina da
Banda Fanfarra nao foi inserida nessa nova configuracao curricular, continuando como uma
atividade extracurricular.

A Lei Estadual n° 14.359, de 26 de agosto de 2021, que instituiu o Programa Baiano
de Educacao Integral Anisio Teixeira, contempla um curriculo diverso, vivo, cultural, social,
inter/transdisciplinar nas escolas baianas inclusas nesse programa, objetivando buscar a
melhoria dos indicadores de oferta e de acesso ao ensino de tempo integral e da qualidade
dos processos formativos, de forma a qualificar a ampliagdo da jornada na escola publica
através de oficinas educativas de artes, esportes, musica e fortalecimento das aprendizagens,
sempre articulado ao curriculo. O Educa Mais Bahia instituido pela Portaria Estadual n°
1.475, de 23 de julho de 2022 é uma das estratégias deste programa, que sera executado por
meio da oferta de oficinas educativas a partir da qual a escola possa discutir e ampliar a sua
aplicabilidade considerando as potencialidades educativas do Territorio de Identidade, a
realidade do contexto escolar e o projeto de vida dos(as) estudantes, priorizando a oferta das
Fanfarras e das aces nas Salas de Vivéncias Corporais. Os recursos disponibilizados pelo
Educa Mais Bahia serao destinados ao ressarcimento de custos com alimentacao e transporte
dos(as) voluntarios(as) com o perfil exigido para cada atividade, apos construcao do Plano de
Trabalho da escola e da realizacdo das oficinas educativas

Assim, o CIEC inserido nestes programas e com a participacao dos professores e de
toda a comunidade escolar tem a possibilidade de construir e ressignificar o curriculo e a
organizacdo do trabalho pedagbgico, bem como, fortalecer a Educacdo Integral, através da

oferta da educacao musical a partir da fanfarra escolar.

O curriculo pode ser compreendido como a selecao dos conhecimentos e das
praticas sociais historicamente acumulados, considerados relevantes em um
dado contexto historico, e definidos tendo por base o projeto de sociedade e de
formacao humana que a ele se articula; se expressa por meio de uma proposta
pedagogica definida coletivamente e na qual se explicitam as intencdes de
formacgdo, bem como das praticas escolares que deseja realizar com vistas a

dar materialidade a essa proposta. (Silva, 2012, p. 6).

Desse modo, surge a inquietude: como trabalhar a linguagem musical, através da

fanfarra escolar, integrada a parte diversificada do curriculo da Educacao Integral? Até aqui,
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as reflex6es apontam para a construcao de um projeto de fomento a essa atividade cultural e
artistica dentro do espaco escolar, a partir de um plano de flexibilizacao da escola, como uma
das oficinas da parte diversificada da Matriz Curricular.

A oficina de Fanfarra pode ser ofertada como componente curricular nas Estacoes dos
Saberes 3 e 4 (Vivéncias e Praticas Experimentais — Linguagens Culturais e Préaticas
Corporais e Desportivas), garantindo a efetivacdo da Lei n°® 11.769/2008 com o ensino de
atividades musicais no curriculo da educacdo bésica. Através da fanfarra, os alunos tém a
oportunidade de ter o aprendizado musical iniciado através de instrumentos percussivos,
tendo contato com uma ampla variedade de sons, timbres e diferentes formatos
sonoros; a partir disso, os alunos comecam a identificar sons graves e agudos,
desenvolvem a percepcao ritmica e situam-se diante de um aspecto pedagoégico-musical
de vastas possibilidades de fazer musica e, até mesmo, relacionar estes aspectos musicais
com o entorno e com seu cotidiano. Além de aprender a ler partituras e a tocar instrumentos,
aprendem a ter mais responsabilidade, a evoluir-se nas relacbes interpessoais e nos
conhecimentos sobre os elementos e efeitos da musica. A pratica musical vivenciada nas
oficinas de banda fanfarra, apresenta-se como um laboratorio privilegiado para o exercicio de
determinadas qualidades transversais a toda educagdo, como a cooperagdo, a paciéncia, a
gentileza e a escuta de si e do outro.

No entanto, a construcao dessa proposta precisa ser pautada numa relacao dialogica e
participativa com os professores, alunos, regente da fanfarra, equipe gestora e pedagogica da
escola, tendo como base o contexto da realidade local, inclusive dos arranjos e
potencialidades produtivas da fanfarra escolar, alinhada aos anseios e necessidades dos/as
estudantes e da comunidade, considerando os conhecimentos e as expertises da escola.

A escola, sozinha, nao consegue realizar nenhuma transformacao na sociedade, mas,
conforme afirma Freire (2010, p. 238), pode “lutar por curriculos mais comprometidos com a
acao (politica e criativa), com a reflexdo (critica e inovadora) e com a geracdo de
conhecimento novo (musical, musicologico, politico, transformador)”. Nessa linha de
raciocinio, a escola e seus educadores precisam refletir sobre o curriculo proposto, analisa-lo
com autonomia pedagogica, responsabilidade socioeducacional, atitude criativa e
protagonismo institucional, na perspectiva operacional da insercao da fanfarra escolar como

componente da parte diversificada do curriculo da Educacao Integral em tempo integral.

Consideracoes Finais

No atual contexto educacional brasileiro, a linguagem musical vem sofrendo muitos
cortes nos programas educacionais e nos orcamentos publicos, eliminando-se a educacao
musical em véarias escolas e priorizando-se a educacdo profissional e técnica. A musica na
escola, na maioria das vezes, é tratada como um campo esvaziado de conteido; ha caréncia

de professores e 0s que estao em exercicio sio marcados por um precario processo de
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formacao continuada. Portanto, € urgente e necessario que se abram espacos de discussao e
que se coloque em pauta a linguagem musical como campo de conhecimento teérico-pratico e
fonte de producao de novos conhecimentos.

A presente pesquisa busca fortalecer os estudos sobre a linguagem musical na escola e
a importancia da fanfarra na formacao dos alunos/miusicos participantes e da comunidade
em geral. Espera-se construir um projeto de curricularizacio da fanfarra na parte
diversificada do curriculo da Educacdo Integral no CIEC, como proposta do Produto
Educacional, tendo a musica como uma linguagem artistica e cultural que possa contribuir
para a melhoria da educacdo, ao dialogar com outras areas do conhecimento, propor
diferentes aprendizagens e ampliar repertorios culturais de criancas, adolescentes e jovens.

E de fundamental importincia, esta reflexio e o repensar sobre o trabalho
desenvolvido na escola com a linguagem musical, através fanfarra, como atividade
extracurricular, bem como, sobre os espacgos e tempos de aprendizagem. Ha a necessidade de
valorizacao desta linguagem e da persisténcia do seu pertencimento no curriculo, bem como
no Projeto Politico Pedagogico da escola.

Na medida em que sdao produzidos esses conhecimentos, ampliam-se as experiéncias
dos educadores e pesquisadores, consolidando pesquisas sobre fanfarra escolar no cenéario
cientifico, estabelecendo, de forma consistente, a musica no curriculo das escolas,
especialmente, de Educacao Integral, em tempo integral. A comunidade académica, escolas e
orgaos responsaveis pelas politicas de educacao integral (Secretarias de Educacao) devem se
aprofundar nas discussoes sobre as fanfarras escolares e a sua efetivacao no curriculo da

escola e na formacao integral dos educandos.
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