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ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental disorder whose diagnosis is based on
communication difficulties and restricted and repetitive patterns of behavior. Since the creation of the
legislation, the presence of these students in common classes has grown significantly, which imposes on
schools the need to adapt to the diversity of students. Thus, in order to promote better knowledge about
how the integration of students with autism occurs in the school environment, this work aims to expose the
most relevant information about the educational challenges regarding the aspects of inclusion and rights
of ASD patients in elementary school, through a narrative review. The work was carried out from a
qualitative investigation, through a bibliographic survey of studies published in Portuguese, through the
search in databases, in the Scientific Electronic Library Online (SciELO) and in Google Scholar, among
others. Analyzing these studies, it was possible to conceive that we are far from the ideal inclusion scenario,
taking into account some factors: the lack of psychopedagogy professionals to assist students with ASD and
the teachers themselves in the elaboration of an Individualized Educational Planning; and the absence of
training programs for the continuing education of teachers in the area. Therefore, this study contributed to
a better understanding of the inclusion of students with ASD, highlighting the importance of continuing
education to better prepare teachers to work in inclusive classes.

RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um distarbio do neurodesenvolvimento que tem seu diagnostico
baseado em deficiéncias na comunicagdo e nos padrdes restritos e repetitivos de comportamento. A partir
da criagdo de legislacoes, a presenga desses educandos em classes comuns tem crescido de forma
expressiva, o que imp0e as escolas a necessidade de adaptagio diante da diversidade dos alunos. Assim,
com a intencdo de promover um melhor conhecimento sobre como ocorre a integracao dos alunos com
autismo no ambiente escolar, este trabalho tem como objetivo expor as informacoes mais relevantes sobre
os desafios educacionais perante aos aspectos de inclusdo e direitos dos portadores do TEA, no ensino
fundamental, através de uma revisao narrativa. O trabalho foi realizado a partir de uma investigacao de
carater qualitativo, através de um levantamento bibliografico de estudos publicados em Lingua Portuguesa,
através da busca em bancos de dados, o Scientific Electronic Library Online (SciELO) e o Google académico,
entre outros. Analisando esses estudos foi possivel conceber que estamos distantes do cenario ideal de
inclusao, levando em conta alguns fatores: a falta de profissionais da psicopedagogia para auxiliar os alunos
com TEA e aos proprios professores na elaboracdo de um Planejamento Educacional Individualizado; e a
auséncia de programas de capacitacdo para a formacao continuada dos docentes na area. Portanto, esse
estudo contribuiu para um melhor entendimento sobre a inclusdo de alunos com TEA, apresentando como
destaque a importancia da formagao continuada a fim de melhor preparar os professores para atuar em
classes inclusivas.
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Introducao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um distarbio do neurodesenvolvimento que
tem seu diagnostico baseado em deficiéncias na comunicagao, verbal e nao verbal, e nos
padrdes restritos e repetitivos de comportamento e interesses dos individuos (ASSOCIACAO
AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2016; CABRAL; MARIN, 2017). Nesse sentido, as criancas
com autismo podem apresentar caracteristicas que envolvem dificuldade em estabelecer
interagOes sociais, contato visual, participacdao em atividades compartilhadas, preferéncias de
paladar, olfato e tato ou alteracdo na capacidade de memorizacdo de informacoes. Os
individuos, além de terem interesse limitado em certas atividades e objetos, também possuem
tais limites de interesse em pessoas ou situacoes (ONZI; GOMES, 2015).

Segundo De Paula e Peixoto (2019), levando em consideracao tais dificuldades
apresentadas por individuos com autismo, é possivel mensurar a dificuldade para uma crianca
com autismo compreender o que estd acontecendo ao seu redor, e compreender de forma
instantanea tudo que lhe é proposto.

Também é importante salientar que embora alguns autistas possam ter um grau mais
elevado da sindrome, o que dificulta tanto sua aprendizagem quanto a acao dos professores ao
tentar ensinar esses alunos, muitos outros possuem extrema facilidade para aprender e se
desenvolver. Como escreveu Cunha (2019), alguns, sem nunca terem estudado, conseguem
aprender, em questao de minutos, o que uma mente normal levaria dias ou até meses. Segundo
o autor, parte dos autistas analisam, por alguns momentos, o objeto de estudo e guardam os
minimos detalhes sobre o que lhes foi exibido. Suas regras de raciocinio sdo impossiveis de
serem compreendidas pela mente de pessoas tipicas.

Martins e Monteiro (2017) citaram que independentemente de o aluno autista
frequentar a escola regular ou a instituicdo especial, ha em vigor um discurso sobre a
escolarizacdo dessas criangas, aspecto que demanda maior conhecimento sobre as relagoes
estabelecidas entre os alunos com seus pais, equipe pedagogica e com outras instancias
institucionais, assim como reflexdes sobre as possibilidades de ensinar esses alunos.

Entretanto, ha ainda muita demanda de profissionais que sejam qualificados
adequadamente para suprir essa necessidade. Hoje em dia, ainda existem muitos estudantes
com autismo que nao possuem o tipo de cuidado que lhe é devido dentro da sala de aula, ou
seja, existem cenarios de presenca de cuidadores irregulares em classe ou até mesmo da
auséncia dos mesmos quando necessario. Azevedo (2017) em seu estudo viu que o percentual
dos agentes educacionais que possuiam formacao na area de educacao especial nao ultrapassa

20% e nao houve relatos de formacao especializada de profissionais para lidar com o autismo.
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Assim, é compreendido que a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para assegurar a presenca de cuidador na escola,
quando necessario, ao educando portador de necessidades especiais nao esta sendo respeitada.

Durante a minha formagao académica no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
ao estudar a disciplina “Educacao Inclusiva” surgiram varias questoes a respeito de como os
professores da educacdo basica estao lidando com os desafios no processo de aprendizagem
dos alunos autistas. Entdo, ao cursar as disciplinas de Estagio, senti a necessidade de
compreender melhor o meu papel como futura docente diante de tais desafios que certamente
irdo surgir no ambito escolar.

Sendo assim, com a intencao de promover um melhor conhecimento sobre como ocorre
a integracao dos alunos com autismo no ambiente escolar, o presente trabalho tem como
objetivo expor as informacdes mais relevantes sobre os desafios educacionais perante aos
aspectos de inclusao e direitos dos portadores do TEA, no ensino fundamental, através de uma

revisao narrativa.

Metodologia

O trabalho foi realizado a partir de uma investiga¢ao de carater qualitativo, no qual foi
desenvolvida a presente revisao narrativa que compreende, a inclusdo do aluno autista,
atualmente, no ambiente escolar. Nesse contexto, a pesquisa deu origem a um panorama
detalhado de informacoes, que forneceram subsidios que corroboraram de forma significativa
para estruturacao e desenvolvimento do referido tema, o qual foi descrito por secoes —
subtitulos, de forma que atendesse ao objetivo proposto.

O estudo apresentou uma abordagem qualitativa respaldado nas concepcoes de Pereira
et al. (2018), que destacam o método qualitativo como importante na interpretacio por parte
do pesquisador com suas opinides sobre o fendémeno em estudo e caracteriza-se,
preferencialmente, por descrever os dados coletados. Para isso, foi realizado um levantamento
bibliografico de estudos publicados em Lingua Portuguesa, através da busca em bancos de
dados, o Scientific Electronic Library Online (SciELO) e o Google Académico, entre outros,
proporcionando, assim, uma revisao narrativa.

Segundo Rother (2007), os artigos de revisao narrativa sao publicacGes amplas,
apropriadas para descrever e discutir o desenvolvimento ou o "estado da arte" de um
determinado assunto, sob ponto de vista teérico ou contextual; sdo constituidos de:
Introducao, Desenvolvimento (texto dividido em secoes definidas pelo autor com titulos e
subtitulos de acordo com as abordagens do assunto), Comentarios e Referéncias.

Considerando o exposto, a revisao foi desenvolvida em secOes que pudessem

contemplar o tema, do seguinte modo: 1. Indice de alunos com autismo no cenario atual: uma
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breve discussao; 2. Percepcoes dos professores sobre as caracteristicas dos alunos autistas; 3.

Formacao e atuagao do professor na inclusao escolar.

Desenvolvimento

Indice de alunos com autismo no cenario atual: uma breve discussiao

O primeiro estudo epidemiologico sobre autismo consta de 1966, na Inglaterra, por
Vitor Lotter (Ribeiro, 2007). Naquela época, ele encontrou uma prevaléncia de 4,5 criancas
autistas para cada dez mil. Desde entdo, a prevaléncia global de autismo aumentou,
aproximadamente, trinta vezes, decorrente dos estudos estatisticos criados pelo Center of
Diseases Control and Prevention (CDC), que permite acompanhar a evolucao dos diagnosticos
da doenca a cada biénio; o distarbio atinge atualmente cerca de uma em cada 68 criancas,
segundo estatisticas norte-americanas, perfazendo a prevaléncia igual a 1,47% (ALMEIDA;
NEVES 2020).

Vale destacar que, grande parte dos estudos a respeito da prevaléncia do autismo sao
realizados na Europa e Estados Unidos, além disso, muitos paises nao dispoem desses dados
tao bem documentados, incluindo o Brasil (PAULA et al., 2011). No entanto, as pesquisas
apontam para um crescimento significativo do niimero de casos diagnosticados nao apenas no
Brasil, mas no mundo inteiro. Somente nos Estados Unidos houve um aumento de 150% no
diagnostico, enquanto, que a regidao de Eindhoven, na Holanda, apresenta uma taxa de
incidéncia de uma em cada 44 criancas (SALGADO et al., 2022).

No Brasil, h4 estudos que indicam que cerca de 600.000 pessoas possuem TEA,
correspondendo a aproximadamente 0,3% da populacao total do pais (Paula et al., 2011). Para
Schmidt et al. (2016) esses dados se traduzem em desafios para a adequagao dos diversos
contextos sociais e institucionais para inclusao das pessoas com TEA e entre esses contextos,
destaca-se a escola que, sob a otica das politicas publicas inclusivas atuais, visa ampliar o
acesso desses educandos as classes regulares.

A matricula de alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), incluindo
o TEA, é garantida por lei no Brasil desde a Constituicao Federal Brasileira de 1988 e,
especificamente, a Lei n. 12.764, vigente em dezembro de 2012, assegura o direito da pessoa
com TEA a escola regular (BRASIL, 2012). Conforme apontado por Gomes e Oliveira (2021), o
numero de alunos com autismo em classes comuns cresce ano apds ano, com um aumento
bastante significativo de 37,27% somente no ano de 2019. Portanto, o alto percentual de alunos
autistas desta pesquisa esta em consonancia com os dados epidemiol6gicos que apontam um

aumento do diagnoéstico nos ultimos anos.
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A partir da criacao dessas politicas publicas, através das legislacoes vigentes, Garcia,
Bacarin e Leonardo (2018) apontam que a escola possui o compromisso do atendimento a
diversidade humana. Dessa forma, é preciso adaptar-se as necessidades individuais de seus
alunos e, nao excluir aqueles julgados como “diferentes”, o que reflete no ensino-aprendizagem
e nas relacoes interpessoais estabelecidas no contexto escolar (WEIZENMANN; PEZZI;
ZANON, 2020). Nesse sentido, apesar do direito legal de acesso a educacao, a presenca desse
alunado na classe comum permanece um desafio aos educadores (NUNES; AZEVEDO;
SCHMIDT, 2013), o que vai exigir cada vez mais politicas educacionais e formacao continuada

dos docentes.

Percepcoes dos professores sobre as caracteristicas dos alunos autistas

No estudo de Schmidt et al. (2016), nos relatos dos professores sobre a caracterizacao
dos alunos autistas, dois aspectos relacionados a comunicacdo social foram mais
frequentemente identificados. A primeira revela a percepcao da pessoa com autismo como um
sujeito que “vive em um mundo a parte”, em “uma realidade paralela”, e a segunda remete a
comportamentos de isolamento, retragio e distanciamento social. Os autores comentam que,
apesar dessas percepcoes apresentarem-se de forma similar, é importante notar que se
diferenciam porque os relatos da primeira descrevem o aluno com TEA como inacessivel a
intervencoes externas, como as praticas pedagogicas do professor, enquanto a segunda
descreve dificuldades sociais, como a retracao e o distanciamento, sem a conotacao de
impossibilidade de acesso.

Ainda, na categoria sociocomunicacao, os relatos dos professores nos estudos de
Pereira (2014), Oliveira (2015) e Kubaski (2014) mostram que os alunos com TEA sao
percebidos a partir de seus déficits de comunicac¢ao verbal, ndo verbal e comportamentos de
brincar. Em relacio a drea comportamental, a anélise da pesquisa de Schmidt et al. (2016)
gerou a categoria Comportamentos e Interesses Restritos e Repetitivos, onde os relatos
destacam a percepcao do aluno com TEA a partir de seus comportamentos estereotipados e
interesses restritos. Dentre os primeiros foram evidenciados os maneirismos tipicos da
sindrome como balanceios, “abana as maos [...] fica se chacoalhando” (PEREIRA, 2014). Os
interesses restritos sao ilustrados no relato, “aquele 14 gosta de dinossauros, ele sabe tudo dos
dinossauros” (PINTO, 2013).

Outros aspectos falados pelos professores foram caracteristicas da aprendizagem e
desafios a inclusdao, onde a percepcao desses alunos a partir de seus comportamentos
agressivos, em especial as condutas de auto e heteroagressao a colegas e professores, como no
exemplo: “Ela chora, ela sai batendo nos colegas, puxando cabelo, me morde ou se morde ou

bate com a cabega na porta” (KUBASKI, 2014).
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Também foi destacado peculiaridades na interagao e aprendizagens, ou seja, um modo
diferente de ser, com potencial de desenvolvimento (OLIVEIRA, 2015), e relatos sobre
comportamentos de ansiedade, impulsividade e agitacdo assemelharam-se aos de
agressividade em que o aluno é descrito por caracteristicas que dificultam a aprendizagem e
interacdo em sala, como ser inquieto (KUBASKI, 2014). Nesses relatos, o aluno também foi
percebido como imprevisivel por causa dessas caracteristicas, como observado em “é uma
pessoa que faz o que pensa, ndao mede consequéncia e faz o que der na telha” (OLIVEIRA,
2015).

A concep¢ao de que o aluno com TEA pode atrapalhar a aula, é comum entre
professores, apesar de poder ser interpretada de forma negativa, quando em contraste com
alguns principios da educacao inclusiva. Fiorini & Manzini (2021) expuseram em seu trabalho,
voltado para professores de Educacao Fisica, a mesma percepcao que outros docentes, citando
nao apenas que o aluno com TEA poderia atrapalhar a aula, mas também provocar momentos
de desconforto.

Acerca dessa percepcdo, um ponto de divergéncia é discutido por Silva, Faciola e
Pereira (2018), que defendem que é muito comum o inverso — a aula atrapalhar o aluno autista
— pois, os ruidos produzidos por outras criancas durante a aula podem desencadear algum
comportamento inadequado nos estudantes autistas, uma vez que muitos deles sao sensiveis
aos estimulos do meio ambiente.

Pimentel e Fernandes (2014) ressaltam que, mesmo apresentando déficits nas areas de
comportamento, socializacao e comunicacao, as criancas com TEA sdo capazes de extrair do
meio linguistico algumas pistas e as internalizar, para utiliza-las de forma contextual em sua
vida social. Nesse sentido, a percepcao positiva dos professores em relagcao a seu aluno com
autismo é um elemento fundamental para o sucesso de sua inclusio escolar. Portanto, prover
suporte e orientacao aos professores, fornecer uma melhor compreensao das necessidades do
aluno e avaliar as estratégias eficazes para seu aprendizado sdo passos importantes para
construcao da inclusao (NUNES; AZEVEDO; SCHMIDT, 2013).

Formacao e atuacao do professor na inclusao escolar

Para o professor desempenhar sua funcdo com qualidade e competéncia requer
competéncias técnicas (ex. formacao especializada) e pessoais (ex. desejo, flexibilidade). Um
dos aspectos que justifica esse fato refere-se a inclusdo escolar, que impée as escolas a
necessidade de se adaptar diante da diversidade dos alunos. Portanto, considera-se que a
inclusao escolar esteja vinculada a atencdo personalizada, bem como as caracteristicas
individuais de cada educando, buscando criar e oferecer oportunidades que favorecam o

desenvolvimento integral de todas as criancas (LEMOS et al., 2016).
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A falta de conhecimento que os professores tem em relacdo ao TEA, bem como as
crencas criadas em torno deste, parecem interferir na pratica pedagogica dos docentes, uma
vez que muitos professores apresentam ideias distorcidas em relacido ao Transtorno,
principalmente em relacao a comunicacao destes alunos (SCHMIDT et al., 2016), esse é um
dos fatores a ser considerado como uma das dificuldades relacionadas a presenca de criancas
com autismo em sala de aula. Muitos docentes associam o espaco escolar apenas a socializacao
do incluido com os demais alunos, fato que acaba restringindo o ensino e a aprendizagem deste
(GOMES; MENDES, 2010; MARTINS, 2007). Para outros educadores, o processo de inclusao
reflete na aprendizagem de habilidades funcionais, e ndo em contetidos formais. Em
consequéncia disso, verifica-se a existéncia de muitos alunos com defasagem escolar
(SCHMIDT et al., 2016).

Desse modo, a inclusao acarreta na necessidade do professor conhecer e construir
primeiramente um vinculo com seus alunos, bem como entender a relacdo entre eles, para
entdo possibilitar a elaboracdo de estratégias de ensino em beneficio da aprendizagem da
turma. Estratégias que possam estimular a participacdo e interacdo entre os alunos,
respeitando as especificidades de cada um (FAVORETTO; LAMONICA, 2014); e em
consequéncia sao essas estratégias diferenciadas que podem favorecer a aprendizagem dos
alunos com TEA (APORTA; LACERDA, 2018).

Para Faria et al. (2018), um dos principais fatores que pode favorecer a pratica
pedagogica do professor de um aluno com TEA, é conhecer as caracteristicas diagnosticas do
transtorno, tal fator tem se mostrado essencial para a compreensao do funcionamento dessas
criancas. Pimentel e Fernandes (2014) consideram essencial que os professores recebam
suporte de uma equipe interdisciplinar, a fim de lidar com as questdes relacionadas ao TEA,
em sua maioria, saberes como as neurociéncias e a psicanalise, bem como com os aspectos
relacionados a educacao destes alunos.

De acordo com a pesquisa de Weizenmann; Pezzi; Zanon (2020), os professores
relataram que apos o periodo de adaptacao, os sentimentos de inseguranca, medo e desamparo
sofridos no impacto inicial, modificaram-se, dando espaco a confianca e ao afeto criado pelo
aluno. Aporta e Lacerda (2018) ao analisarem as estratégias utilizadas por uma professora de
um aluno com TEA evidenciaram que quando o professor conhece seu aluno, pode criar uma
estratégia para desenvolver novas habilidades, o que nao precisa estar previamente
programado, mas pode ser construido no cotidiano.

Nesse sentido, o planejamento de aulas utilizado pelos professores investigados no
estudo de Weizenmann; Pezzi; Zanon (2020) é individual e diferenciado, pois, tendo algum
déficit ou nao, cada aluno ¢ individual, subjetivo e, portanto, possui sua maneira subjetiva de
aprender. Ainda evidenciaram a falta de apoio e de conhecimento acerca da pratica pedagogica

com criancas com TEA, conforme Sousa (2015), o sentimento de despreparo dos professores,
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bem como a falta de uma melhor compreensao destes em relacdo a proposta de inclusao
escolar, uma melhor formacao conceitual/técnica e condi¢does mais adequadas de trabalho sdo
os grandes desafios do professor.

Silva e Viana (2021) também acreditam que o plano de aula deve atender as
necessidades do publico alvo da educacdo especial, considerando as potencialidades
individuais desses estudantes. Entao, fica claro que é um desafio, principalmente, para os
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que precisam lidar com uma
variedade de componentes curriculares de diferentes areas do conhecimento para planejar nao
apenas os objetos de conhecimento que serdo construidos, mas também como adequé-los as
necessidades especiais multiplas de seus estudantes. Uma alternativa para superar esse desafio
¢ a realizacao da pratica de um trabalho colaborativo e bem articulado entre os professores do
ensino comum e os professores da Educacao Especial, para que seja feita a construcao de um
Planejamento Educacional Individualizado — PEI — baseado nas particularidades dos
estudantes com TEA (PEREIRA; PEREIRA, 2022).

Por outro lado, no estudo de revisao de Schmidt et al. (2016), alguns professores
salientaram o emprego de estratégias pedagogicas com vistas a aprendizagem de contetidos
académicos. Dentre os elementos facilitadores dessa pratica estao a incorporacao de tematicas
de interesse da crianca e o uso de recursos visuais. O desafio da alfabetizacdo do aluno com
TEA foi outra teméatica abordada por alguns dos docentes, cujos dados sugerem que préaticas
alternativas de alfabetizacdo sejam empregadas, visto que as estratégias tradicionais possam
ser pouco efetivas.

Em geral, os estudos identificaram que as dificuldades dos professores estdo
relacionadas a diversos fatores, como, a estratégia de ensino, a selecao do contetido, a falta de
recurso pedagogico especifico e a falta de agdo propositiva no que diz respeito a inclusao. Estes
problemas s3o atuais e precisam ser superados, uma vez que, o principal agravante é que os
professores nao recebem uma formacdao adequada capaz de responder as necessidades
especiais dos alunos com TEA, o que justifica o alto percentual de docentes com dificuldades
durante a ministracao das aulas (SOUSA, 2015; OLIVEIRA, 2017; FIORINI; MANZINI, 2021).

A discussao de que a formacao dos professores apresenta muita ineficiéncia é apontada
como um dos problemas da educacao contemporanea, o que torna necessaria a formacao
continuada dos docentes para superar essas lacunas em sua formacao (FERREIRA; TOMAN,
2020). De acordo com Fonseca (2014), embora os profissionais atuantes nao possuam
especializacao na area, é muito importante e urgente que eles estejam capacitados. Aponta-se,
também, como estratégia facilitadora a inclusao escolar, a constituicao de grupos e equipes de
trabalho, por meio dos quais os professores e gestores escolares atuariam de forma
colaborativa, oferecendo suporte e auxilio mtatuos no decorrer do processo de inclusao (DIAS;
ROSA; ANDRADE, 2015).
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Alves (2016) ressalta que o planejamento das atividades, através do trabalho integrado
entre a professora regular de uma turma, juntamente com a professora auxiliar, ou educadora
especial, baseado em um trabalho de cooperacao entre os professores, costuma ter
repercussoes positivas para o aluno com TEA. Entretanto, no estudo de Kubaski (2014) revelou
probleméticas no atendimento realizado pelas educadoras especiais. Foi verificado que a
funcao destas nao se referia ao auxilio a professora da turma, mas sim ao fato de retirar os
alunos deste ambiente, nos momentos em que estes se encontravam em crise. Sendo assim, o
profissional ndo desempenha seu papel de maneira a auxiliar o aluno com TEA nem a sua
turma, mas sim, deixa de oferecer progressoes a este.

A importancia de um psicologo/psicopedagogo sempre a disposi¢ao, na escola publica
ou privada, para auxiliar os professores foi demonstrado no estudo de Aratjo e Rosado (2018),
onde enfatizaram que o profissional da psicopedagogia possui aptidao para identificar as
dificuldades e os transtornos que interferem na assimilacao do contetido e no comportamento
do estudante com TEA, aplicando conhecimentos da psicologia e da antropologia. Santos,
Hoffmann e Valle (2021) expuseram que ha alguns impasses sobre a insercdo desse
profissional nas unidades escolares, entre esses: onde ele deve ser lotado, qual a verba para a
sua remuneracdo e como organizar o seu plano de carreira. Desse modo, enquanto houver
caréncia de politicas publicas e legislacoes para regulamentar essas pendéncias, professores e
alunos seguirao com essas dificuldades no processo de ensino-aprendizagem.

Nao menos importante, também deve ser considerado as caracteristicas pessoais do
professor, suas experiéncias, suas crencas, suas opinides, suas disposi¢oes em relacdo a
inclusao e aos recursos psicologicos de que dispde para realizar tal trabalho. Esses aspectos
poderiam ser desenvolvidos por meio da criacdo de espacos de escuta e de apoio na escola, que
permitiriam aos professores refletir sobre as praticas e vivéncias e trocar experiéncias acerca
da inclusao (GOMES; SOUZA, 2012; DIAS; ROSA; ANDRADE, 2015).

A falta de preparo dos professores diante dos desafios apresentados nao é culpa deles
proprios, mas sim do sistema educacional que nao oferece a preparacao adequada para lidar
com essas demandas, resultando em inseguranca frente a inclusdo. Nesse contexto, os
profissionais da educacao precisam estar receptivos as inovacoes educacionais, buscando uma
formacdo continua por meio de parcerias com as redes de ensino, as quais tém a
responsabilidade de oferecer capacitacdo aos profissionais, qualificando-os para as novas
abordagens educacionais e para a superacao dos desafios de ensino-aprendizagem envolvendo

criancas autistas (SILVA, 2019).

Comentarios
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A partir do levantamento bibliografico foi possivel perceber que, no geral, as
publicacdes nacionais ainda sdo restritas, nas quais, a maioria investiga os processos de
inclusao, de escolarizacao e de interacao social da crianca com TEA no ambiente escolar. Neste
contexto, os estudos remetem para dificuldades de comunicaciao, desconhecimento das
caracteristicas da crianca com TEA e caréncia de estratégias pedagogicas que impactam no
processo de aprendizagem dessas criangas, mostrando assim, as dificuldades de atuacio dos
professores.

Em uma escola do ensino fundamental, atuando como estagiaria, pude perceber que a
maioria dos professores convivia com alunos autistas nas salas de aula, infelizmente, sem
apoios necessarios. Apesar da inclusao escolar desses alunos no Brasil tenha passado por
progressos a partir da Constitui¢cdo Federal Brasileira de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, ainda estamos muito distantes do cenario ideal, levando em conta alguns
fatores constatados, como a falta de profissionais da psicopedagogia para auxiliar os alunos
com TEA e aos proprios professores na elaboracdo de um Planejamento Educacional
Individualizado; e também a auséncia de programas de capacitacdo para a formacao
continuada dos docentes na area. Enquanto isso, os professores seguem na tentativa de colocar
em pratica uma metodologia inclusiva, porém sem receber o suporte adequado para isso.

Por fim, o presente estudo contribuiu para um melhor entendimento acerca da inclusao
de alunos com TEA nas turmas do ensino fundamental; e, infelizmente, foi constatado que a
inclusao, por mais que seja necessaria, ainda é executada de maneira falha, uma vez que, em
diferentes momentos os relatos dos professores nos estudos revisados demonstraram lacunas
na sua formacao, particularmente, em relacao ao conhecimento necessério para a escolarizacao

do aluno com autismo.
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