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ABSTRACT

This study presents an academic teaching assistantship experience in Agrarian Geography conducted at
the Institute of Geography, Development and Environment of the Federal University of Alagoas
(IGDEMA/UFAL), in partnership with two eighth-grade classes at Doutor José Haroldo da Costa
Municipal School, in Macei6, Alagoas, Brazil. The objective was to analyze how academic teaching
assistantship can serve as a form of pedagogical mediation in deconstructing stereotypes about Indigenous
peoples, considering its contributions to the initial education of Geography teachers and the development
of educational practices committed to recognizing Indigenous territorialities. The research adopted a
collaborative approach, grounded in Thiollent (2011) and Ibiapina (2008), involving a teacher, a teaching
assistant, undergraduate Geography students, and approximately 60 basic education students. The
activities included collective planning, pedagogical workshops, the construction of three-dimensional
models, cartographic games, and reflective discussions on representations of Indigenous peoples in the
school environment. The findings indicated signs of changes in students' perceptions, initially
characterized by homogenizing and folklorized images, toward a greater recognition of cultural diversity,
contemporary Indigenous realities, and Indigenous territorialities in Alagoas. The activities also revealed
difficulties in students' spatial understanding of their own state while providing opportunities to develop
cartographic reading and interpretation skills. Regarding teacher education, the experience encouraged
undergraduate students to critically examine their previously established conceptions, bringing academic
knowledge closer to the practical challenges of teaching Geography in basic education. The study concludes
that academic teaching assistantship has the potential to foster shared educational experiences between
universities and schools, contributing to the development of critical, intercultural pedagogical practices
committed to challenging stereotypes about Indigenous peoples.

RESUMO

Este trabalho apresenta uma experiéncia de monitoria académica em Geografia Agraria, realizada no
Instituto de Geografia, Desenvolvimento e Meio Ambiente da Universidade Federal de Alagoas
(IGDEMA/UFAL), em parceria com duas turmas do 8° ano da Escola Municipal Doutor José Haroldo da
Costa, em Macei6/AL. O objetivo foi analisar como a monitoria pode atuar como mediacio pedagbgica na
desconstrucao de esteredtipos sobre os povos indigenas, considerando suas contribuic¢oes para a formacao
inicial de professores de Geografia e para a construgio de praticas educativas comprometidas com o
reconhecimento das territorialidades indigenas. A pesquisa adotou a abordagem colaborativa,
fundamentada em Thiollent (2011) e Ibiapina (2008), envolvendo uma professora, um monitor,
licenciandos em Geografia e aproximadamente 60 estudantes da educagido basica. As atividades
compreenderam planejamento coletivo, oficinas pedagogicas, construcao de maquetes, jogos cartograficos
e momentos de reflexdo sobre as representacdes dos povos indigenas no espago escolar. Os resultados
apontaram indicios de reelaboracdo das percepc¢oes dos estudantes, inicialmente marcadas por imagens
homogeneizadoras e folclorizadas, em direcio ao reconhecimento da diversidade cultural, da
contemporaneidade e das territorialidades indigenas em Alagoas. As atividades também evidenciaram
dificuldades relacionadas ao reconhecimento espacial do proprio estado e possibilitaram experiéncias de
leitura e interpretacdo cartografica. No ambito da formacdo docente, a experiéncia favoreceu a
problematizagdo de concepgbes previamente construidas pelos licenciandos, aproximando os
conhecimentos académicos dos desafios concretos do ensino de Geografia na educagao bésica. Conclui-se
que a monitoria apresenta potencial como espaco de formacao compartilhada entre universidade e escola,
contribuindo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas criticas, interculturais e comprometidas com
o enfrentamento dos esteredtipos sobre os povos indigenas.
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Introducao

A formacao inicial de professores constitui um processo complexo, marcado pelo
desafio de articular os conhecimentos construidos na universidade as situacoes concretas
vivenciadas no cotidiano escolar. Essa articulacdo nao ocorre de maneira automaética, pois
exige que os licenciandos reconhecam as particularidades dos sujeitos, as condicoes de
aprendizagem e as contradigoes sociais que atravessam a escola. Nesse percurso, aprender a
ensinar implica também questionar concepgdes anteriormente construidas, reelaborar
conhecimentos e desenvolver uma postura investigativa diante da pratica docente.

Nesse contexto, a monitoria académica pode ultrapassar sua funcao tradicional de
apoio as atividades de ensino, constituindo-se como espaco de aprendizagem compartilhada
entre professores, monitores e estudantes. Inspirada em Santos, Lima e Falcao (2019), essa
compreensao reconhece a monitoria como experiéncia formativa que favorece a participacgao
dos licenciandos na constru¢iao do conhecimento e na reflexao sobre os processos de ensino e
aprendizagem. Sua contribuicdo torna-se especialmente relevante quando as atividades
académicas sdo articuladas as experiéncias desenvolvidas na educacgao basica, permitindo que
os futuros professores confrontem os conhecimentos teoéricos com as exigéncias e
possibilidades da pratica pedagobgica.

Na disciplina Geografia Agraria, essa articulacdo assume particular importancia em
razao dos conteudos relacionados a questao agréaria, ao territorio, as disputas pela apropriacao
e pelo uso da terra, aos conflitos territoriais e as diferentes formas de organizacao e resisténcia
dos povos indigenas e das comunidades tradicionais. Ao abordar essas questoes, a Geografia
Agraria contribui ndo apenas para a compreensao das transformacoes do espaco rural, mas
também para problematizar representagoes historicamente construidas sobre os sujeitos que
nele vivem, trabalham e produzem territorialidades.

Entre essas representacoes, destacam-se os esteredtipos sobre os povos indigenas,
frequentemente associados a imagens homogéneas, a modos de vida considerados
pertencentes ao passado e a uma suposta incompatibilidade entre identidade indigena e
contemporaneidade. Essas concepcoes desconsideram a diversidade dos povos, suas formas
proprias de organizacao social e politica, suas relacoes com os territérios e sua participacao
ativa na sociedade brasileira. Quando reproduzidas no espaco escolar, contribuem para a
invisibilizacao de suas historias e para a permanéncia de interpretacoes limitadas sobre suas
existéncias.

O ensino de Geografia oferece possibilidades para enfrentar essas representacoes.
Cavalcanti (2012) destaca a importancia da formacdo de sujeitos capazes de interpretar
criticamente o espaco geografico, enquanto Callai (2013) enfatiza a compreensao das relacoes
sociais e territoriais que constituem a realidade vivida. Castellar (2010) e Vesentini (2008)
contribuem para pensar praticas educativas que articulem conceitos geograficos, diferentes

linguagens e experiéncias socioespaciais dos estudantes. Nessa perspectiva, ensinar Geografia
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significa criar condicOes para que os estudantes questionem explicaces naturalizadas sobre o
espaco e reconhecam a diversidade de sujeitos que participam de sua producao.

No caso dos povos indigenas, esse compromisso pedagogico encontra respaldo na Lei
n° 11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-
brasileira e indigena na educagao basica. Entretanto, a existéncia de uma determinacao legal
nao assegura, por si sO, a superacdo de praticas escolares que reproduzem imagens
estereotipadas. E necessario investir na formacdo de professores, na problematizacio dos
materiais did4ticos e na construcao de experiéncias educativas capazes de reconhecer os povos
indigenas como sujeitos historicos contemporaneos.

O Programa de Monitoria da Universidade Federal de Alagoas, regulamentado pela
Resolucdo n® 108/2022-CONSUNI/UFAL, busca contribuir para a melhoria do ensino de
graduacdo e estimular a formacao para a docéncia. No ambito da disciplina Geografia Agraria,
a monitoria possibilitou ampliar essa dimensao formativa por meio da articulacio com uma
atividade pedagogica desenvolvida na Escola Municipal Doutor José Haroldo da Costa,
localizada em Macei6/AL. A experiéncia, realizada durante o semestre letivo de 2023.1,
envolveu uma professora universitaria, um monitor, licenciandos em Geografia e estudantes
de duas turmas do 8° ano do ensino fundamental, tendo como tematica central os povos
indigenas em Alagoas.

A escolha dessa temética esteve relacionada a necessidade de problematizar
representacgoes simplificadas sobre os povos indigenas e ampliar o reconhecimento de sua
presenca no territorio alagoano. Ao mesmo tempo, a experiéncia colocou os licenciandos
diante do desafio de transformar conhecimentos da Geografia Agraria em propostas didaticas
acessiveis aos estudantes da educacao bésica, considerando seus conhecimentos prévios, suas
dificuldades e suas formas de interpretar o espaco.

Desse modo, a investigacao articula duas dimens6es complementares: a aprendizagem
dos estudantes da educacao basica e a formacao dos licenciandos envolvidos no planejamento
e na realizacao das atividades. Essa articulacao permite compreender a monitoria nao apenas
como apoio ao ensino universitario, mas como possibilidade de reflexdo coletiva sobre o
trabalho docente e sobre a responsabilidade social do conhecimento geografico.

A questao que orientou o estudo foi: como a monitoria académica em Geografia Agraria
pode atuar como mediacao pedagogica para a desconstrucao de esteredtipos sobre os povos
indigenas na educacdo basica? De maneira complementar, buscou-se compreender quais
aprendizagens e desafios essa experiéncia proporcionou aos licenciandos envolvidos na
elaboracao e no desenvolvimento das atividades pedagogicas.

O objetivo geral consistiu em analisar o papel da monitoria em Geografia Agraria como
mediacdo pedagogica na desconstrucdo de esteredtipos sobre os povos indigenas,
considerando suas contribuicoes para a formacao inicial de professores de Geografia.

Especificamente, buscou-se descrever o processo de elaboracao das oficinas didaticas; analisar
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o papel da monitoria na articulacdo entre universidade e escola; avaliar os indicios de
reelaboracao das percepg¢oes dos estudantes da educacdo basica sobre os povos indigenas; e
discutir as aprendizagens e os desafios formativos vivenciados pelos licenciandos durante o
desenvolvimento da experiéncia.

A investigacao dialoga com as perspectivas da educacao decolonial e antirracista,
fundamentadas nas contribuicoes de Quijano (2000), Walsh (2009), Gomes (2012) e Munanga
(2004), na medida em que problematiza a permanéncia de hierarquias culturais e
epistemologicas que historicamente contribuiram para a desvalorizacdao dos conhecimentos e
das territorialidades indigenas. Nessa direcao, o reconhecimento da diversidade nao deve se
limitar a apresentacao de caracteristicas culturais, mas envolver a compreensao dos processos
histoéricos, das relacoes de poder e das disputas territoriais que atravessam a existéncia desses
povos.

Metodologicamente, o estudo adotou a abordagem colaborativa, fundamentada em
Thiollent (2011) e Ibiapina (2008), considerando a participacdo de professora, monitor e
licenciandos no planejamento, na realizacdo e na avaliacao das atividades. A experiéncia foi
desenvolvida por meio de oficinas, construcado de maquetes, jogos e atividades cartograficas,
cujos registros constituiram a base empirica para a anélise das possibilidades e dos limites da
intervencao pedagogica.

Ao examinar essa experiéncia, o artigo procura contribuir para o debate sobre a
formacao inicial de professores de Geografia, destacando a monitoria académica como espaco
de mediacdo entre conhecimentos cientificos, praticas escolares e compromisso ético com o

reconhecimento das territorialidades indigenas.

Geografia Agraria e seu compromisso social com as questoes indigenas

A Geografia, compreendida como ciéncia social do espaco, constitui-se em instrumento
para revelar as “méscaras sociais” e compreender os processos histdricos que configuram o
territorio, produto e expressao das relacoes de poder (Moreira, 1982). Nessa perspectiva, o
espaco geografico nao pode ser interpretado como cenario neutro das relacées humanas, mas
como uma construcdo histérica atravessada por interesses, conflitos, desigualdades e
diferentes formas de apropriacdo da natureza. Sua anélise exige reconhecer tanto os agentes
que exercem poder sobre o territério quanto aqueles cujas experiéncias, praticas e
conhecimentos foram historicamente invisibilizados.

Para Moreira (1982), desvendar as mascaras sociais significa questionar as
interpretagdes que naturalizam as desigualdades e ocultam as contradi¢des presentes na
producao do espaco. Essa compreensao adquire particular relevancia no campo da Geografia
Agréria, pois permite examinar como a concentracao fundiaria, a expansao das atividades
econOmicas e os processos de apropriacao territorial interferem nas condicoes de existéncia de

diferentes grupos sociais. Entre esses sujeitos, encontram-se os povos indigenas, cujas relacoes



DIVERSITAS JOURNAL. Santana do Ipanema/AL, v.11(4), 2026

com a terra nao podem ser reduzidas a propriedade ou a exploracao economica dos recursos
naturais.

Para muitos povos indigenas, o territorio envolve dimensdes materiais, politicas,
culturais, simbolicas e espirituais, constituindo referéncia fundamental para a organizacao
coletiva, a transmissiao de conhecimentos e a continuidade de seus modos de vida. Isso
significa que os conflitos territoriais ndo se limitam a disputa pela posse da terra, mas
envolvem também a defesa de formas proprias de existir, produzir conhecimentos e
estabelecer relagdoes com a natureza.

Essa interpretacao dialoga com Porto-Gongalves (2002), para quem as relacoes entre
territorio, territorialidade e territorializacao permitem compreender a diversidade de praticas
e experiéncias por meio das quais os grupos sociais produzem e significam o espaco. Ao
reconhecer a existéncia de diferentes geo-grafias, o autor contribui para questionar a
universalizacdo de uma tnica maneira de compreender e representar o territorio. Essa
perspectiva torna-se particularmente importante quando consideramos que os conhecimentos
indigenas foram historicamente subordinados a concepcoes eurocéntricas de natureza,
desenvolvimento e organizacio espacial.

Nesse sentido, compreender as territorialidades indigenas exige ultrapassar
interpretagdes que associam esses povos exclusivamente ao passado ou a formas consideradas
tradicionais e imutaveis de organizacdo social. Os territérios indigenas sdo espacos de
permanéncias e transformacbes, nos quais se articulam conhecimentos ancestrais,
experiéncias contemporaneas, praticas politicas e diferentes apropriacoes das técnicas e
tecnologias. A presenca de escolas, equipamentos de comunicacdo, meios de transporte e
outras expressoes da vida contempordnea ndo descaracteriza as identidades indigenas,
tampouco elimina suas relagoes historicas e culturais com o territorio.

Essa discussao encontra respaldo em Baniwa (2006), ao apresentar os povos indigenas
como sujeitos contemporaneos, diversos e portadores de conhecimentos e projetos proprios de
sociedade. Sua contribuicao é especialmente importante porque permite deslocar o olhar sobre
os povos indigenas, frequentemente construido a partir de interpretacoes externas, para uma
perspectiva que reconhece sua capacidade de interpretar, representar e explicar suas proprias
experiéncias.

A incorporacdo de autores indigenas ao debate ndo deve ocorrer apenas como
complemento as interpretacoes académicas sobre esses povos. Trata-se de reconhecer sua
producao intelectual como parte constitutiva do conhecimento necessario a compreensao das
territorialidades indigenas. Essa postura possui implicacoes epistemologicas e pedagobgicas,
sobretudo quando o objetivo € enfrentar representacoes estereotipadas no ensino de Geografia.

A questao agraria, conforme discutem Oliveira (2007), Martins (1998) e Fernandes
(2008), envolve contradicoes relacionadas a estrutura fundiaria, as relacoes de producao, a

apropriacao da terra e aos conflitos sociais. Embora apresentem perspectivas analiticas
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proprias, esses autores contribuem para compreender que o espaco agrario é produzido por
relacoes historicas marcadas por interesses distintos e frequentemente antagonicos.

Fernandes (2008) destaca a importancia de distinguir a abordagem agricola,
concentrada nas atividades produtivas, da abordagem agraria, voltada a compreensao das
relacOes sociais, econOmicas e politicas que estruturam o campo. Essa diferenciacio é
fundamental para o presente estudo, pois permite compreender que abordar os povos
indigenas na Geografia Agraria nao significa apenas identificar suas atividades produtivas ou
formas de ocupacdao do espago, mas analisar os processos historicos que interferem na
constituicdo, no reconhecimento e na defesa de seus territorios.

E necessério, contudo, evitar que as territorialidades indigenas sejam interpretadas
exclusivamente a partir das categorias utilizadas para analisar o campesinato ou as relacoes
capitalistas de producao. Embora existam aproximacoes decorrentes dos conflitos pela terra,
os povos indigenas possuem formas proprias de organizacao social, pertencimento territorial
e compreensao das relacoes entre sociedade e natureza. Reconhecer essas especificidades é
condicdo para uma analise geografica que nao reduza diferentes sujeitos coletivos a uma
mesma experiéncia historica.

A expansao do agronegdcio, os processos de concentracao fundiaria e a intensificagao
das atividades econémicas sobre determinados territorios contribuem para a permanéncia de
conflitos envolvendo comunidades camponesas, povos indigenas e outros grupos tradicionais
(Oliveira, 2007; Cogueto, 2018). Entretanto, a compreensao desses processos exige considerar
as particularidades de cada contexto territorial, evitando generalizacoes que desconsiderem a
diversidade das situacgoes vivenciadas pelos povos indigenas brasileiros.

No caso de Alagoas, essa discussdo assume relevancia particular, pois a presenca
indigena integra a formacao histdrica e territorial do estado. Os processos de reconhecimento,
as reivindicacgbes territoriais e as formas contemporaneas de organizacdo desses povos
oferecem possibilidades para aproximar os conhecimentos da Geografia Agraria da realidade
vivenciada pelos estudantes da educagao basica. Assim, estudar as territorialidades indigenas
alagoanas significa também questionar representacoes que situam os povos indigenas apenas
em regioes distantes ou em periodos anteriores a formacdo da sociedade brasileira
contemporanea.

Essa aproximagdo entre os conteudos académicos e a realidade territorial dos
estudantes constitui uma possibilidade pedagbgica relevante. Ao reconhecer a presenca
indigena em Alagoas, o ensino de Geografia pode contribuir para superar a compreensao de
que os povos indigenas pertencem exclusivamente ao passado ou estdo restritos a
determinadas regioes do pais. O territorio vivido torna-se, desse modo, ponto de partida para
a problematizacao de representacoes historicamente construidas.

As interpretacoes que situam os povos indigenas como sujeitos pertencentes a um

passado distante podem ser compreendidas a luz da colonialidade do poder, discutida por
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Quijano (2000). A colonialidade refere-se a permanéncia de estruturas de classificacao,
hierarquizacao e dominacao que ultrapassam o periodo formal do colonialismo, incidindo
sobre as relagdes sociais e sobre os modos de producao e legitimacao do conhecimento.

No campo educacional, essas estruturas podem se manifestar quando determinados
conhecimentos sdo apresentados como universais, enquanto outros sao desconsiderados,
subordinados ou tratados apenas como manifestacoes culturais. A reproducdo de imagens
homogéneas sobre os povos indigenas constitui uma das expressoes desse processo,
especialmente quando suas identidades sdo associadas a caracteristicas fixas e
descontextualizadas.

Munanga (2004) contribui para essa discussao ao problematizar as relagoes entre raca,
racismo, identidade e etnia. Suas reflexdes permitem compreender que as representacoes
sociais nao sao construidas de maneira neutra, pois podem reproduzir classificacoes e
hierarquias historicamente utilizadas para justificar desigualdades e praticas discriminatorias.
No ensino de Geografia, enfrentar essas representacoes exige problematizar tanto os contetidos
apresentados quanto as concepcoes previamente construidas pelos proprios sujeitos
envolvidos no processo educativo.

Essa dimensdo merece atencdo especial na formacdo inicial de professores. Os
licenciandos chegam a universidade trazendo conhecimentos, experiéncias e representacoes
produzidos ao longo de suas trajetorias escolares e sociais. A formacao académica, embora
amplie seus referenciais teoricos, nao elimina automaticamente concepcoes estereotipadas.
Por isso, a construgdo de praticas pedagogicas comprometidas com a diversidade exige que os
futuros professores também reconhecam e questionem suas proprias interpretacoes sobre os
povos indigenas.

E nesse ponto que a monitoria académica adquire relevancia para o presente estudo.
Ao participar do planejamento, da elaboracdo dos materiais didaticos e das atividades
desenvolvidas na escola, os licenciandos foram colocados diante do desafio de transformar os
conhecimentos discutidos na disciplina Geografia Agraria em situacoes concretas de ensino.
Esse movimento exigiu nao apenas dominio conceitual, mas também reflexdo sobre as
linguagens utilizadas, os conhecimentos prévios dos estudantes e as implica¢des éticas das
representagoes mobilizadas durante as oficinas.

No campo do ensino de Geografia, Cavalcanti (2012), Castellar (2010) e Callai (2013)
oferecem contribui¢ées para compreender a importancia da articulacdo entre os conceitos
cientificos, as experiéncias dos estudantes e as diferentes linguagens utilizadas na
interpretacdo do espaco. A aprendizagem geografica nao se restringe a identificacao de
fenomenos ou a memorizacao de informacoées, mas envolve o desenvolvimento de capacidades
de observar, comparar, localizar, relacionar e interpretar criticamente as realidades

socioespaciais.
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Nesse processo, a cartografia escolar assume uma funcao que ultrapassa a localizacao
de objetos e fenomenos. Ao representar espacialmente a presenca indigena, os estudantes
podem reconhecer distribuicOes territoriais, estabelecer relacoes entre diferentes escalas e
questionar interpretacées que invisibilizam determinados sujeitos. Entretanto, para que a
atividade cartografica produza aprendizagens criticas, é necessario que a localizacdo seja
acompanhada de problematizacoes sobre os processos historicos, as relacdes de poder e as
experiéncias dos povos representados.

De maneira semelhante, a utilizacdo de maquetes e outros recursos didaticos exige
atencao as representacoes construidas. Uma maquete de aldeia indigena, por exemplo, pode
contribuir para ampliar o conhecimento dos estudantes, mas também pode reforcar
esteredtipos quando reproduz uma imagem tnica e descontextualizada dos modos de vida
indigenas. O potencial pedagogico desse recurso depende, portanto, das questoes que orientam
sua elaboracdo, das fontes utilizadas e das possibilidades de comparacao e reflexao construidas
durante a atividade.

Essa observacao é particularmente relevante para a experiéncia analisada neste artigo,
pois a construcao de maquetes e o desenvolvimento de atividades cartograficas constituiram
estratégias centrais das oficinas realizadas com as turmas do 8° ano. Ao mobilizar esses
recursos, a proposta buscou transformar representacoes previamente construidas em objeto
de reflexao, permitindo discutir a diversidade das territorialidades indigenas e sua presenca
na sociedade contemporanea.

A responsabilidade social da Geografia Agraria, discutida por Bombardi (2003),
relaciona-se a necessidade de compreender criticamente os processos que produzem
desigualdades e conflitos no espaco agrario. No ambito da formacdo docente, essa
responsabilidade também se expressa na capacidade de transformar o conhecimento cientifico
em instrumento de leitura critica da realidade, sem perder de vista a complexidade dos sujeitos
e dos territorios estudados.

A Lein® 11.645/2008 estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, constituindo um marco para o reconhecimento dessas tematicas nos
curriculos escolares. Contudo, o cumprimento dessa determinacao nao deve ser compreendido
apenas como inser¢ao pontual de contetidos ou realizacao de atividades comemorativas. Sua
efetivacao exige praticas pedagogicas que reconhecam a diversidade dos povos indigenas, suas
experiéncias historicas, suas producoes intelectuais e suas territorialidades contemporaneas.

Munduruku (2012) contribui para essa compreensao ao destacar a dimensao educativa
do movimento indigena brasileiro. A partir dessa perspectiva, ensinar sobre os povos indigenas
ndo significa apenas apresentar informacgdes sobre suas culturas, mas reconhecer sua
participacao na producdo de conhecimentos, na defesa de direitos e na construcao de

diferentes projetos de sociedade.
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Dessa maneira, a articulagao entre Geografia Agraria, monitoria académica e educacao
bésica permite compreender a formacao docente como processo que envolve conhecimentos
cientificos, experiéncias pedagdgicas e responsabilidade ética. Ao trabalhar com as
territorialidades indigenas de Alagoas, a experiéncia analisada neste estudo buscou aproximar
os licenciandos dos desafios concretos do ensino de Geografia, ao mesmo tempo que
possibilitou problematizar representacoes presentes no cotidiano escolar.

O compromisso social da Geografia Agraria manifesta-se, portanto, nao apenas na
interpretagdo critica dos conflitos territoriais, mas também na construcdo de praticas
educativas capazes de reconhecer os povos indigenas como sujeitos contemporaneos,
produtores de conhecimentos e protagonistas de suas historias. Nesse movimento, a monitoria
apresenta-se como espaco potencial de formacao compartilhada, no qual ensinar e aprender
pressupdem questionar certezas, reconhecer diferencas e produzir novas possibilidades de

leitura do espaco geografico.

Caminhos metodoldgicos

O presente estudo caracteriza-se como uma investigacdo de natureza qualitativa,
desenvolvida a partir da sistematizacdo e analise reflexiva de uma experiéncia pedagogica
realizada no ambito da monitoria académica da disciplina Geografia Agraria. A opcao pelo
relato de experiéncia, fundamentado em uma perspectiva colaborativa de formacao docente,
decorre da natureza das atividades desenvolvidas, que articularam planejamento coletivo,
producdo de materiais didaticos, intervencao pedagdgica e reflexao sobre a pratica. O interesse
central ndo consiste em mensurar a eficicia dos recursos utilizados, mas em compreender suas
possibilidades formativas e pedagdgicas na articulacao entre universidade e Educacao Bésica.

A perspectiva colaborativa encontra respaldo nas contribuicoes de Ibiapina (2008), que
discute as relacoes entre investigacdo, colaboragao e formacdo docente, reconhecendo a
importancia da reflexdo compartilhada sobre as praticas educativas. A colaboracao, nessa
compreensao, ultrapassa a distribuicao de tarefas e envolve a construcao de espacos de dialogo,
negociacao e producido de conhecimentos entre os sujeitos participantes.

As contribui¢des de Thiollent (2011), especialmente no que se refere a articulacdo entre
participacdo, acdo e reflexdo, também auxiliam na compreensao do percurso desenvolvido.
Entretanto, a experiéncia nao é apresentada como pesquisa-acao em sentido estrito, uma vez
que nao foram estabelecidos procedimentos sistematicos de investigacdo e avaliacao
caracteristicos dessa modalidade. Esses referenciais sao mobilizados para interpretar a
dimensao colaborativa e reflexiva das atividades realizadas.

A experiéncia ocorreu durante o semestre letivo 2023.1, no ambito da disciplina
Geografia Agraria, vinculada ao curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal
de Alagoas (UFAL), em parceria com a Escola Municipal Doutor José Haroldo da Costa,

localizada no Conjunto Salvador Lira, em Maceid, Alagoas. Participaram das atividades uma
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professora universitaria responsavel pela disciplina, um monitor bolsista e 10 licenciandos em
Geografia, além de aproximadamente 60 estudantes de duas turmas do 8° ano do Ensino
Fundamental, identificadas como 8° B e 8° C.

A tematica central das atividades foi Indigenas em Alagoas, escolhida com a finalidade
de problematizar representacoes estereotipadas e ampliar as possibilidades de conhecimento
sobre a diversidade, a presenca contemporanea e as territorialidades dos povos indigenas no
estado. A abordagem permitiu estabelecer relacdes com contetidos da Geografia Agraria,
especialmente territorio, territorialidade e questao agraria, ao mesmo tempo que possibilitou
discutir os desafios envolvidos na transposi¢ao e na mediacao pedagogica dos conhecimentos
académicos para o contexto escolar.

O desenvolvimento da experiéncia foi organizado em trés momentos articulados:
planejamento e elaboracdo dos materiais didaticos; realizagdo das oficinas na escola; e
sistematizacao reflexiva do processo por meio da escrita académica. Embora apresentados
separadamente para fins de organizacao metodologica, esses momentos mantiveram relacoes

entre si, constituindo um percurso formativo desenvolvido ao longo do semestre.

Planejamento e elaboracao dos materiais didaticos

O primeiro momento ocorreu durante as aulas da disciplina Geografia Agraria, ao longo
do semestre letivo 2023.1. Sob orientacao da professora responsavel, com o acompanhamento
do monitor, os licenciandos participaram das discussoes sobre os contetidos, da definicao das
estratégias pedagogicas e da elaboracao dos recursos destinados as oficinas escolares.

A preparacao dos materiais nao se restringiu a encontros pontuais, mas integrou as
atividades formativas desenvolvidas ao longo do semestre, permitindo que os licenciandos
discutissem possibilidades de abordagem da tematica indigena, selecionassem informacdes e
construissem recursos adequados ao trabalho com estudantes do Ensino Fundamental.

Durante o planejamento, foram utilizados materiais de referéncia, entre eles dados do
Censo Demografico de 2022, divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), e o Estudo sobre as Comunidades Indigenas de Alagoas, publicado pela Secretaria de
Estado do Planejamento, Gestdo e Patrimonio de Alagoas (SEPLAG, 2017). Essas fontes
subsidiaram a discussao sobre a presenca indigena no territorio alagoano e contribuiram para
a elaboracao das propostas cartograficas e dos demais materiais didaticos.

A construcao das maquetes, dos jogos e dos recursos cartograficos constituiu parte
importante da experiéncia formativa. Nesse processo, os licenciandos foram mobilizados a
pensar nao apenas no conteado a ser ensinado, mas também nas formas de representa-lo,

comunica-lo e problematizi-lo pedagogicamente. A elaboraciao dos materiais exigiu escolhas
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relacionadas a linguagem, a organizacao das informacoes e as possibilidades de participacgao

dos estudantes, aproximando os conhecimentos académicos das situagoes concretas de ensino.

Desenvolvimento das oficinas pedagogicas

O segundo momento correspondeu a realizacao das atividades na Escola Municipal
Doutor José Haroldo da Costa. Foram desenvolvidas duas oficinas pedagogicas, com duracao
de duas horas cada, totalizando quatro horas de atividades escolares, envolvendo
aproximadamente 60 estudantes das turmas do 8° Be 8° C.

Na turma do 8° B, a proposta envolveu a construcdo de maquetes, utilizadas para
trabalhar as representacoes dos estudantes sobre as aldeias indigenas e discutir a diversidade
das formas de organizacao espacial e dos modos de vida desses povos. A atividade procurou
favorecer a expressao dos conhecimentos prévios dos participantes, criando oportunidades
para problematizar imagens que associam os povos indigenas exclusivamente ao passado ou a
caracteristicas culturais homogéneas.

Na turma do 8° C, foram desenvolvidas atividades cartograficas e jogos relacionados a
identificacdo dos povos indigenas e a sua localizacdo no territério alagoano. A proposta
articulou o reconhecimento de etn6nimos e toponimos a leitura e interpretacao de informagoes
espaciais, buscando aproximar os estudantes das territorialidades indigenas presentes em
Alagoas.

Embora organizadas a partir de recursos didaticos distintos, as oficinas
compartilharam o propoésito de ampliar o conhecimento sobre a presen¢a contemporanea dos
povos indigenas e questionar representagoes simplificadoras de suas identidades, culturas e
relagoes territoriais.

Ao término das atividades, as maquetes produzidas foram deixadas na escola,
permanecendo disponiveis para utilizacdo em outras praticas pedagbgicas. Essa decisao
buscou ampliar as possibilidades de aproveitamento dos materiais, permitindo que os recursos
elaborados durante a experiéncia universitaria pudessem contribuir para outras situacoes de
ensino. Nao houve, entretanto, acompanhamento posterior de sua utilizacao, razao pela qual
essa permanéncia é compreendida como uma possibilidade de continuidade pedagogica, e nao

como evidéncia de impactos posteriores efetivamente observados.

Acompanhamento, sistematizacao e analise da experiéncia
O terceiro momento correspondeu a sistematizacao reflexiva das atividades, processo
iniciado ainda durante a preparacao dos materiais didaticos e aprofundado apoés a realizacao

das oficinas escolares. O acompanhamento da elaboracao dos recursos, a observacao das
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atividades e a construcao do presente artigo constituiram os principais procedimentos de
registro e reflexdo sobre a experiéncia.

A escrita académica possibilitou retomar o percurso desenvolvido, considerando as
decisoes tomadas durante o planejamento, as dificuldades relacionadas a elaboracdo dos
materiais e as situacoes vivenciadas na escola. Dessa maneira, o artigo constituiu nao apenas
uma forma de comunicar a experiéncia, mas também um instrumento de organizacio e
reflexdo critica sobre o processo pedagbgico desenvolvido.

A analise assumiu carater qualitativo e interpretativo, tendo como referéncia os
objetivos das atividades, o acompanhamento do processo de elaboracdo dos materiais e as
situacoes observadas durante as oficinas. Nao foram utilizados instrumentos padronizados de
avaliacdo da aprendizagem, tampouco procedimentos destinados a mensurar mudancas de
concepcao dos estudantes antes e depois das atividades.

Para organizar a interpretacdo, foram consideradas trés dimensodes analiticas,
articuladas aos objetivos do estudo e as caracteristicas da experiéncia.

A primeira dimensao, representacgoes sobre os povos indigenas, refere-se as concepgoes
expressas pelos estudantes durante as atividades e as possibilidades de problematizacdo de
imagens estereotipadas. Nessa dimensao, a analise considera as situa¢des observadas durante
as oficinas, sem pressupor que os questionamentos realizados tenham produzido mudancas
permanentes nas concepgoes dos participantes.

A segunda dimensdo, conhecimentos geograficos e representaces territoriais,
contempla as possibilidades pedagogicas dos recursos cartograficos, das maquetes e dos jogos
na abordagem da presenca indigena em Alagoas. A atencdo recai sobre as relacoes entre
localizacao espacial, territorialidade, diversidade cultural e construcdo de representacoes
geogréficas, considerando as possibilidades e os limites das atividades desenvolvidas.

A terceira dimensdo, monitoria académica e formacdo docente, concentra-se no
processo de planejamento, elaboracdo dos materiais e realizacdo das oficinas, buscando
compreender os desafios envolvidos na transformacdo dos conhecimentos académicos em
propostas pedagobgicas destinadas a Educacdo Bésica. Nessa perspectiva, a monitoria é
analisada como espaco de acompanhamento, didlogo e construcdo compartilhada de
experiéncias formativas.

Essas dimensOes foram utilizadas como eixos de organizacao da reflexdo, nao
constituindo categorias produzidas por codificacao sistematica de entrevistas, questionarios
ou outros instrumentos de investigacao que nao integraram a experiéncia. A interpretacao foi

construida a partir da retomada do percurso pedagogico e de sua articulacio com os
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referenciais teoricos relacionados ao ensino de Geografia, as territorialidades indigenas e a

formacao inicial de professores.

Aspectos éticos

As atividades foram realizadas com autorizacao da instituicao escolar, respeitando-se
os cuidados necessarios a preservacao da identidade dos estudantes da Educacao Bésica.
Durante o desenvolvimento das oficinas, foram evitados registros fotograficos ou outras
formas de exposi¢ao que permitissem a identificagdo individual dos participantes.

A sistematizacao académica concentrou-se nas praticas pedagbgicas, nos materiais
didaticos e nas reflexdes decorrentes da experiéncia, sem identificacio nominal dos
estudantes. Foram considerados os principios de respeito a privacidade e de protecao dos
participantes, em consonancia com os cuidados éticos aplicaveis as atividades educativas e as

pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.

Trilhando os caminhos

As atividades foram desenvolvidas durante o semestre letivo de 2023.1, no ambito da
disciplina Geografia Agraria, do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal
de Alagoas (UFAL), em parceria com a Escola Municipal Doutor José Haroldo da Costa,
localizada no Conjunto Salvador Lira, em Macei6/AL. A experiéncia aproximou a formagao
universitaria do cotidiano escolar, tendo como eixo a elaboracdo de materiais didaticos e a
realizacao de oficinas sobre os povos indigenas presentes em Alagoas.

A proposta partiu da compreensao de que a formacao docente nao se limita ao dominio
dos contetidos cientificos. Envolve também a capacidade de selecionar conhecimentos,
construir estratégias de ensino e considerar as experiéncias e concepcoes dos estudantes da
educacdo bésica. Nesse sentido, a elaboracdo dos recursos pedagogicos constituiu parte do
proprio processo formativo dos licenciandos, exigindo reflexao sobre como os conhecimentos
da Geografia Agraria poderiam ser trabalhados no contexto escolar.

O planejamento ocorreu ao longo do semestre, durante as aulas da disciplina,
envolvendo a professora responsavel, o monitor e os licenciandos. Embora as atividades
tenham sido organizadas de maneira colaborativa, os participantes assumiram
responsabilidades distintas. A professora coube a orientacio académica e a articulaciio entre
os objetivos da disciplina e a proposta pedagogica. Os licenciandos ficaram responsaveis pela
elaboracdo dos materiais didaticos, pela organizacdo das atividades e pela conducao das
oficinas. O monitor, por sua vez, participou de todas as etapas, acompanhando os diferentes
grupos de trabalho, orientando a construcdo dos recursos e contribuindo para as discussoes
conceituais e pedagogicas.

A atuacdo do monitor nao esteve restrita a um grupo especifico ou ao momento de

realizacao das oficinas. Seu acompanhamento ocorreu de forma continua, desde as primeiras
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discussoes em sala de aula até a elaboragdo dos artigos produzidos pelos licenciandos. Essa
participacao envolveu a orientacao dos materiais, o esclarecimento de dividas, a discussao das
estratégias de ensino e 0o acompanhamento das producoes escritas, sempre em articulacdo com
a professora responsavel. Desse modo, a monitoria assumiu uma fun¢do mediadora entre os
conhecimentos académicos, as decisoes pedagogicas e as situacoes concretas do ensino de
Geografia.

Durante a preparacao das atividades, os licenciandos discutiram os contetidos que
seriam abordados, as possibilidades de utilizagdo dos diferentes recursos e os cuidados
necessarios ao trabalhar com representacoes dos povos indigenas. A construcao das maquetes,
dos jogos e das atividades cartogréficas exigiu selecionar informacoes, estabelecer relagoes
entre conceitos e pensar em formas de apresentacao adequadas aos estudantes do Ensino
Fundamental. Essas discussoes foram importantes porque permitiram compreender que a
passagem do conhecimento académico para o conhecimento escolar nao ocorre por simples
reducao ou simplificacdo dos contetidos, mas envolve escolhas pedagogicas orientadas pelos
objetivos de aprendizagem.

A elaboraciao dos artigos também integrou esse percurso. Apos a construcdo dos
materiais e o desenvolvimento das atividades, os licenciandos foram orientados a sistematizar
suas experiéncias, discutindo o processo de producao dos recursos e suas possibilidades de
utilizagdo no ensino de Geografia. A escrita constituiu, assim, mais um momento de reflexao
sobre as decisoes tomadas, os conhecimentos mobilizados e as situacoes vivenciadas durante
as oficinas.

A tematica escolhida, “Indigenas em Alagoas”, possibilitou relacionar os contetidos da
Geografia Agraria as discussdes sobre territorio, territorialidade, identidade e conflitos
territoriais. Sua abordagem foi orientada pela necessidade de reconhecer a presenca
contemporanea dos diferentes povos indigenas no estado e de problematizar representacgoes
que frequentemente os associam a modos de vida considerados pertencentes ao passado ou a
regioes distantes da realidade dos estudantes.

Desde o planejamento, considerou-se a hipétese de que os estudantes da educacao
bésica apresentariam conhecimentos limitados sobre os povos indigenas de Alagoas e
mobilizariam representacoes estereotipadas sobre seus modos de vida. Essa hipotese orientou
a escolha dos contetidos e a elaboracao das atividades, concebidas para permitir que os
conhecimentos prévios fossem expressos, discutidos e confrontados com informacoes sobre a
diversidade indigena. Nao se tratava, portanto, apenas de transmitir conhecimentos sobre
determinados povos, mas de criar situacoes de aprendizagem que possibilitassem questionar
imagens generalizantes e reconhecer diferentes formas de pertencimento e organizacao
territorial.

As discussoes preparatorias contemplaram distincoes entre aldeia, comunidade, povo

indigena e terra indigena, bem como questOes relacionadas a identidade étnica, ao
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pertencimento e a organizacao territorial. Essas categorias foram trabalhadas considerando
suas particularidades historicas, culturais e politicas, evitando trata-las como equivalentes ou
atribuir a todos os povos indigenas uma mesma forma de organizacao social e espacial.

A distin¢do entre aldeia e terra indigena recebeu atencao especial. Enquanto a aldeia
corresponde a uma forma de organizacao comunitaria, cujas caracteristicas variam conforme
0s povos e seus contextos historicos, a terra indigena constitui uma categoria juridico-
territorial relacionada aos direitos originarios reconhecidos pela Constituicdo Federal de 1988.
Essa diferenciacao contribuiu para discutir que a presenca indigena nao se restringe as terras
formalmente demarcadas e que as territorialidades ndo podem ser compreendidas
exclusivamente por meio de limites administrativos.

As discussdes também envolveram os conceitos de raca e etnia, tomando como
referéncia Munanga (2004). Buscou-se problematizar a construcao historica das classificacoes
raciais e compreender que as identidades étnicas envolvem processos de autoidentificacgao,
pertencimento coletivo, relacées historicas e dimensoes politicas e culturais. No tratamento da
tematica indigena, essa reflexao foi particularmente importante para evitar que caracteristicas
fisicas, vestimentas ou praticas culturais isoladas fossem utilizadas como critérios para definir
quem é ou nao indigena.

Embora necessarias, essas diferenciacoes conceituais nao constituiram o objetivo
principal das oficinas. A centralidade da proposta esteve no reconhecimento das
territorialidades dos diferentes povos indigenas presentes em Alagoas, compreendidas a partir
das relacoes histéricas, culturais, politicas e simbolicas estabelecidas com seus espacos de vida.
As contribui¢oes de Baniwa (2006), Haesbaert (2004) e Porto-Gongalves (2002) ofereceram
fundamentos para discutir o territério para além de sua dimensao fisica, considerando os
vinculos de pertencimento, as formas de organizacao coletiva e os conflitos que atravessam sua
producao e apropriacao.

Para subsidiar a elaboracao dos materiais, foram utilizados dados sobre as populagoes
indigenas no Brasil e em Alagoas, com destaque para o Censo Demografico de 2022, do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), e o documento Estudo sobre as
Comunidades Indigenas de Alagoas, publicado pela Secretaria de Estado do Planejamento,
Gestao e Patrimonio (SEPLAG, 2017). Essas fontes contribuiram para trabalhar a localizagao
espacial e a diversidade dos povos indigenas presentes no estado, aproximando a discussao
territorial da realidade geografica dos estudantes.

A utilizacao dessas informacoes também exigiu atencao as diferencas entre populacao
autodeclarada indigena, comunidades indigenas e terras indigenas. Embora relacionadas,
essas categorias nao representam necessariamente a mesma realidade espacial. Os mapas e
dados oficiais foram, portanto, compreendidos como instrumentos de leitura do territorio, e

nao como representacoes capazes de expressar integralmente as territorialidades indigenas.
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Durante o planejamento, também foram discutidos os processos de reconhecimento e
demarcacao de terras indigenas, incluindo os debates relacionados ao marco temporal. A
abordagem dessas questOes permitiu relacionar as territorialidades indigenas aos conflitos
territoriais e as relacoes de poder que atravessam a producao do espaco. Para os licenciandos,
esse debate contribuiu para compreender a importancia de trabalhar os direitos territoriais
indigenas sem reduzir a tematica a caracteristicas culturais ou a informacoes sobre localizacao
geografica.

A organiza¢do das oficinas dialogou com a Lei n® 11.645/2008, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena na educagao basica,
e com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Nesse tltimo documento, destaca-se
a habilidade EF0o7GEo03, relacionada ao reconhecimento de territorialidades de povos
indigenas, comunidades remanescentes de quilombos e outros grupos sociais, considerando
seus direitos legais.

Embora as oficinas tenham sido desenvolvidas com estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental, a proposta retomou conhecimentos trabalhados em diferentes momentos da
formacao geografica escolar. A articulacdo curricular privilegiou a compreensao das
territorialidades indigenas, a localizacao espacial e a utilizacao de linguagens cartograficas,
considerando os objetivos efetivamente desenvolvidos nas atividades.

As intervencgoes foram organizadas com as turmas do 8° ano B e C, utilizando recursos
distintos, mas orientados pela mesma preocupacao pedagogica. Na turma do 8° B, a proposta
concentrou-se na construcdo de maquetes, utilizadas para discutir as representacées dos
estudantes sobre os espacgos de vida indigenas. Na turma do 8° C, foram desenvolvidas
atividades cartograficas e jogos voltados ao reconhecimento dos povos indigenas e de suas
referéncias territoriais em Alagoas.

A escolha desses recursos considerou suas possibilidades de utilizagdo no ensino de
Geografia. As maquetes permitiram trabalhar representagdes espaciais e problematizar
imagens generalizantes sobre as aldeias indigenas. As atividades cartograficas, por sua vez,
favoreceram a identificacao de localizacoes e a discussao da presenca indigena no territério
estadual. Os jogos foram utilizados como recursos complementares, articulados aos contetidos
discutidos nas oficinas.

A construcao das maquetes exigiu atencao particular, uma vez que a representacao de
uma aldeia poderia reproduzir modelos homogéneos, desconsiderando a diversidade das
formas de organizacao territorial dos diferentes povos. Por essa razao, as discussoes realizadas
durante a elaboracdao dos materiais procuraram evitar a apresentacdo de uma imagem unica
de aldeia indigena, valorizando a contextualizacdo das representacoes e sua relacio com os
conhecimentos geograficos.

Essas preocupacoes estiveram presentes no acompanhamento realizado pelo monitor,

que participou das discussoes com todos os grupos e orientou a elaboracdao dos recursos
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didaticos. Sua atuacdo articulou trés dimensoes: o acompanhamento dos contetidos e das
diferenciacOes conceituais, a orientacao das escolhas pedagogicas e a atencao as implicacoes
éticas das representacoes utilizadas. A Figura 1 sintetiza as atribui¢des desenvolvidas ao longo
desse processo.

Figura 1.

Etapas de atuacdo do monitor na experiéncia pedagogica
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Fonte: Elaborada pelos autores.

O fluxograma evidencia que a monitoria esteve presente em diferentes momentos da
experiéncia, desde o planejamento até o acompanhamento das atividades e das producées
elaboradas pelos licenciandos. Mais do que uma sequéncia de tarefas, essas atribuicoes
expressam a continuidade da mediacao pedagogica e sua contribuicao para a organizacao do
trabalho coletivo.

No desenvolvimento das oficinas, foram identificadas manifestacoes de
desconhecimento e representacoes estereotipadas sobre os povos indigenas, especialmente nas
associagoes iniciais realizadas pelos estudantes e nas producoes construidas durante as
atividades. Essas manifestagoes dialogavam com a hipdtese considerada no planejamento e
ofereceram elementos concretos para discutir a permanéncia de imagens homogeneizadoras e
a pouca familiaridade dos participantes com a presenca indigena contemporanea em Alagoas.

A identificacdo dessas concepgoes nao significou que todos os estudantes
compartilhassem as mesmas representacoes, tampouco permitiu afirmar que as oficinas
produziram mudancas permanentes em suas compreensoes. Entretanto, as situacoes
observadas possibilitaram problematizar conhecimentos prévios e discutir outras formas de
compreender a diversidade dos povos indigenas, especialmente a partir de suas
territorialidades.

Para os licenciandos, a experiéncia também representou uma oportunidade de
aproximacao com desafios presentes no cotidiano escolar. As discussdes realizadas durante o
planejamento encontraram, nas oficinas, situacées que exigiram mobilizar os conhecimentos
trabalhados na universidade e considerar as concepcoes expressas pelos estudantes. Esse

movimento evidenciou que a elaboracdo de um recurso didatico nao se encerra em sua
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producdo material, pois seu sentido pedagogico se constroi nas relacoes estabelecidas durante
o processo de ensino.

A experiéncia permitiu, assim, relacionar diferentes momentos da formacao inicial: o
estudo dos contetidos, a elaboracdo das propostas, a orientacao coletiva, a realizacdo das
oficinas e a sistematizacdo escrita das atividades. Cada etapa apresentou exigéncias proprias,
mas todas estiveram articuladas pela preocupacao de construir possibilidades de ensino sobre
os povos indigenas que reconhecessem sua diversidade e sua presenca contemporanea.

Nesse percurso, a monitoria constituiu um espago de mediacdo entre a formacao
universitaria e a educacdo bésica. O acompanhamento continuo dos grupos, a orientacdo dos
materiais e dos artigos e a participacao nas discussoes pedagbgicas evidenciaram uma atuacao
que ultrapassou o apoio as atividades da disciplina. Ao mesmo tempo, ofereceram ao monitor
experiéncias relacionadas a orientacdo académica, a organizacao do trabalho coletivo e a
reflexdo sobre o ensino.

A contribuicao formativa da experiéncia reside, portanto, na articulacio entre
planejamento, producdo de materiais, intervencao escolar e reflexdo sobre a pratica. Ao
aproximar os conhecimentos da Geografia Agraria das situacbes concretas de ensino, a
proposta evidenciou a importancia de uma formacao docente que reconheca a diversidade dos
povos indigenas, problematize representacdes estereotipadas e compreenda as

territorialidades como dimens6es fundamentais da leitura critica do espaco geogréfico.

Resultados e Discussoes

Desfazer mitos, mapear presencas: sim, existem povos indigenas em

Alagoas

As atividades desenvolvidas com as turmas do 8° ano da Escola Municipal Doutor José
Haroldo da Costa tiveram como propoésito problematizar representacdoes sobre os povos
indigenas e ampliar o conhecimento dos estudantes acerca de sua presenca no territério
alagoano. A experiéncia partiu do reconhecimento de que os estudantes chegam a escola
trazendo concepcoes construidas em diferentes espacos de socializac¢ao, incluindo a familia, os
meios de comunicagio, os materiais didaticos e as experiéncias escolares anteriores. Essas
representacoes constituem conhecimentos prévios que precisam ser considerados no
planejamento das praticas pedagodgicas, especialmente quando envolvem grupos
historicamente submetidos a processos de invisibilizacao e estereotipizacao.

No ensino de Geografia, reconhecer essas concepgdes € importante porque elas
influenciam a maneira como os estudantes interpretam os sujeitos e suas relacbes com o
espaco. Assim, o trabalho pedagogico nao deve se limitar a apresentacao de novas informacoes,
mas criar condicoes para que os conhecimentos previamente construidos sejam questionados,

comparados e reelaborados.
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Na primeira oficina, realizada com a turma do 8° B, os licenciandos iniciaram as
atividades por meio de um diadlogo aberto sobre os povos indigenas. As percepcoes
apresentadas pelos estudantes foram registradas no quadro, constituindo um levantamento
inicial das representacoes presentes na turma, conforme apresentado na Figura 2.

Figura 2.

Percepcoes dos alunos sobre os povos indigenas
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Fonte: Acervo dos autores, 2023.

A Figura 2 constitui uma evidéncia importante para a pesquisa, pois permite identificar
os elementos mobilizados pelos estudantes quando convidados a pensar sobre os povos
indigenas. Entre as palavras e expressOes registradas, destacam-se referéncias a objetos,
construgdes e praticas culturais, como “oca”, “cocar”, “arco e flecha”, “lanca”, “pajé” e
“artesanato”.

Essas associacoes nao devem ser interpretadas isoladamente como manifestacoes de
preconceito, uma vez que alguns desses elementos integram efetivamente as experiéncias
culturais de determinados povos indigenas. O problema emerge quando tais caracteristicas sao
generalizadas e passam a representar uma identidade indigena tnica, desconsiderando a
diversidade de povos, historias, territorios e modos de vida.

A recorréncia dessas imagens sugere a presenca de um repertério limitado de
representagoes, no qual determinados elementos culturais adquirem centralidade, enquanto
outras dimensoes da existéncia indigena permanecem pouco visiveis. Entre essas dimensoes
estdo a organizacao politica, as relacoes territoriais, a escolarizacao, a utilizacao de tecnologias
e a participacao dos povos indigenas nas diferentes esferas da sociedade contemporanea.

Do ponto de vista pedagbgico, o levantamento inicial cuampriu uma funcao importante:
tornou visiveis as concepcoes que poderiam orientar a discussdao posterior. Em vez de
desconsiderar as respostas dos estudantes, a atividade permitiu utiliza-las como ponto de

partida para a problematizacao das representacoes construidas socialmente.
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Apébs o dialogo inicial, os estudantes foram organizados em quatro grupos para a
construcdo de modelos tridimensionais que representassem a organizacdo espacial, as
moradias e os modos de vida dos povos indigenas.

A escolha da maquete como recurso didatico possibilitou que os estudantes
materializassem suas representacdes sobre o espacgo, transformando imagens mentais em
producdes que poderiam ser observadas e discutidas coletivamente. Essa caracteristica confere
a atividade um potencial analitico, pois permite examinar nao apenas o que os estudantes
verbalizam, mas também como organizam espacialmente os elementos associados aos povos
indigenas.

Durante a construcao das maquetes, foram identificadas representagoes associadas a
nudez, as ocas e ao isolamento dos povos indigenas em relacao a sociedade.

Essas imagens revelam a permanéncia de uma representacao frequentemente presente
no imaginario social, que associa os povos indigenas a modos de vida considerados anteriores
a modernidade. Nessa perspectiva, a identidade indigena passa a ser reconhecida apenas
quando corresponde a determinadas caracteristicas externas, como formas especificas de
vestimenta, habitacdo ou utilizagio de instrumentos.

Tal compreensao desconsidera que as identidades indigenas sao historicamente
construidas e continuamente reelaboradas, sem que a incorporacdo de novas técnicas,
tecnologias ou praticas sociais implique a perda do pertencimento étnico. A Figura 3
documenta o processo de elaboracao das maquetes, evidenciando a participacdo dos
estudantes na construcao dos modelos tridimensionais. Entretanto, a fotografia, por si s6, nao
permite identificar todas as concep¢oes mobilizadas durante a atividade. Para ampliar seu

valor analitico, é necessario relaciona-la as falas registradas, as observacoes realizadas e as

caracteristicas efetivamente presentes nas producoes.

Figura 3.
Alunos desenvolvendo as maquetes
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Nesse sentido, a analise das maquetes deve considerar quais elementos foram
representados, quais aspectos da organizacao territorial indigena foram privilegiados e quais
dimensdes permaneceram ausentes. Essa leitura permite compreender os limites das
representacoes iniciais sem desqualificar o trabalho produzido pelos estudantes.

Parte dessas concepgoes pode ser relacionada a reproducao de imagens simplificadas
dos povos indigenas em praticas escolares e materiais culturais. Durante muito tempo,
atividades realizadas em torno do chamado “Dia do Indio”, em 19 de abril, contribuiram para
difundir representacoes baseadas em fantasias, aderecos e encenacgoes que frequentemente
desconsideravam a diversidade indigena.

Embora essas praticas possam ter sido desenvolvidas com intencoes educativas, sua
repeticdo contribuiu, em diferentes contextos, para consolidar imagens homogéneas e
descontextualizadas. O problema ndo estd no reconhecimento de elementos culturais
indigenas, mas em sua apresentacdo como caracteristicas universais, fixas e suficientes para
definir a identidade de diferentes povos.

E importante destacar que a Lei n°® 14.402/2022 instituiu o Dia dos Povos Indigenas,
celebrado em 19 de abril, substituindo oficialmente a denominacao anterior. Essa alteracao
representa também uma oportunidade pedagogica para questionar abordagens
comemorativas que reduzem a diversidade indigena a representacoes folclorizadas.

A discussao desenvolvida na oficina permitiu, portanto, relacionar as producoes dos
estudantes a um problema mais amplo: a permanéncia de representacdes que reconhecem os
povos indigenas por determinadas imagens culturais, mas frequentemente desconhecem suas
territorialidades e experiéncias contemporaneas.

Apos a apresentagao das maquetes, foi introduzido um modelo de referéncia inspirado
no povo Wassu-Cocal, localizado no municipio de Joaquim Gomes, em Alagoas, conforme a

Figura 4.

Figura 4.
Magquete modelo de referéncia levado para a escola

Fonte: Acervo dos autores, 2023.
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A apresentacdo desse modelo possibilitou ampliar o repertério de representacoes
espaciais mobilizado pelos estudantes. Diferentemente das imagens inicialmente associadas as
aldeias indigenas, a maquete apresentada incorporava elementos relacionados a formas
contemporaneas de organizacao do espaco, como edificacbes e equipamentos presentes em
diferentes contextos sociais.

A comparacao entre os modelos constituiu um momento importante da mediacao
pedagobgica, pois permitiu questionar a ideia de que os povos indigenas vivem necessariamente
em espacos isolados, organizados segundo um unico padrdo de habitagdo ou afastados das
transformacoes tecnologicas da sociedade.

Entretanto, é necessario reconhecer que a representacao inspirada no povo Wassu-
Cocal também corresponde a uma interpretacao especifica. Ela ndo deve ser compreendida
como modelo universal de aldeia contemporanea, tampouco como representacao completa da
organizacao territorial desse povo. Seu potencial educativo est4 na possibilidade de ampliar as
referéncias dos estudantes e demonstrar que as formas de organizacao espacial indigena sao
diversas e historicamente dinamicas.

A utilizacdo desse recurso também permite discutir uma questdo fundamental para o
ensino de Geografia: as representacoes espaciais sao construcoes seletivas da realidade. Toda
magquete evidencia determinados elementos e deixa outros de fora. Por isso, sua interpretacao
exige considerar as escolhas realizadas, os conhecimentos mobilizados e os objetivos
pedagogicos que orientaram sua elaboracao.

Durante a atividade, um estudante comentou espontaneamente: “ja vi indigena
andando de helicoptero e usando celular”.

Essa fala constitui um registro particularmente significativo, pois introduz elementos
que tensionam a associacdo entre identidade indigena e auséncia de tecnologias
contempordneas. O comentéario revela que o estudante possuia referéncias que nao
correspondiam inteiramente as imagens inicialmente mobilizadas pela turma, possibilitando
ampliar o debate sobre a diversidade dos modos de vida indigenas.

A presenca de tecnologias, entretanto, nao deve ser utilizada como critério para definir
o grau de contemporaneidade de um povo. Os povos indigenas sdo contemporaneos
independentemente dos equipamentos que utilizam. O aspecto central da discussao consiste
em reconhecer que suas identidades nao dependem da permanéncia de caracteristicas externas
consideradas tradicionais, mas de processos historicos, culturais, politicos e coletivos de
pertencimento.

Dessa maneira, o comentario do estudante ofereceu uma oportunidade de
problematizar a oposicio entre tradicdo e modernidade, frequentemente utilizada para

classificar os povos indigenas como sujeitos pertencentes ao passado.
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A comparacao entre as producoes iniciais e o modelo de referéncia permitiu
desenvolver discussoes sobre a diversidade das formas de organizacio espacial e sobre a
presenca dos povos indigenas na sociedade contemporanea.

Os registros apresentados sugerem a ocorréncia de questionamentos sobre
representacoes anteriormente mobilizadas. Contudo, ndo permitem afirmar que todos os
estudantes tenham superado os estereotipos ou que as possiveis mudancas de percepgao
tenham permanecido apds a realizacao da oficina.

O resultado mais consistente dessa atividade estd na criacio de uma situacao
pedagobgica em que concepcoes previamente construidas foram explicitadas e colocadas em
discussao. Esse processo constitui uma contribuicao relevante para o ensino de Geografia,
especialmente quando articulado ao reconhecimento dos povos indigenas como sujeitos

historicos e territoriais contemporaneos.

A cartografia como possibilidade de reconhecimento das

territorialidades indigenas

Na segunda oficina, desenvolvida com a turma do 8° C, foram utilizados jogos
linguistico-cartograficos e atividades de localizacao espacial para abordar a presenca dos povos
indigenas em Alagoas.

A proposta apresentou uma dimensao complementar a primeira oficina. Enquanto a
construcdo de maquetes possibilitou problematizar representacoes sobre os modos de vida
indigenas, as atividades cartograficas buscaram ampliar o reconhecimento de sua presenca
territorial, aproximando a discussao da realidade geogréafica do estado.

Essa articulagao é importante porque o desconhecimento sobre os povos indigenas nao
se manifesta apenas por meio de imagens estereotipadas, mas também pela auséncia de
referéncias espaciais que permitam reconhecer onde vivem e como se distribuem no territorio.

A atividade foi organizada em formato de gincana colaborativa, envolvendo cinco
grupos de estudantes. O desafio compreendeu duas etapas: a identificacdo de palavras e nomes
de povos indigenas em um caca-palavras e a localizacao, no mapa de Alagoas, dos municipios
associados aos povos apresentados.

A combinacdo entre linguagem e cartografia possibilitou trabalhar diferentes
habilidades, envolvendo reconhecimento de nomes, localizacao espacial e associagcdo entre
povos e referéncias territoriais. Entretanto, é importante reconhecer que identificar um nome
ou localizar um municipio nao significa, necessariamente, compreender a complexidade das
territorialidades indigenas.

Para que a atividade ultrapasse a dimensao da identificacao cartografica, é necessario
relacionar as localizacOes aos processos historicos de ocupacao, reconhecimento territorial e

organizacao dos povos indigenas. Essa relacdo permite compreender que o mapa representa
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determinados aspectos da realidade, mas nao esgota as experiéncias territoriais dos sujeitos
nele representados.

Antes do desenvolvimento da gincana, os licenciandos realizaram uma atividade de
sensibilizac¢do utilizando a musica “Curumim Chama Cunhata Que Vou Contar”, de Jorge Ben
Jor, buscando favorecer a participacao e a concentracao dos estudantes.

A utilizacdo da musica constituiu uma estratégia de organizacdo do momento
pedagobgico, especialmente porque a atividade ocorreu apos o intervalo escolar. Entretanto, seu
emprego também exige reflexdo sobre as representacdes culturais mobilizadas. Recursos
musicais podem contribuir para a aproximac¢ao com determinada teméatica, mas nao devem ser
utilizados como substitutos das narrativas e dos conhecimentos produzidos pelos préprios
povos indigenas.

Nesse sentido, a escolha de materiais culturais para abordar a temética indigena precisa
considerar nao apenas sua capacidade de despertar o interesse dos estudantes, mas também
as imagens, os discursos e os sentidos que produzem sobre os sujeitos representados.

Em seguida, os licenciandos apresentaram informacoes sobre os povos indigenas de
Alagoas, utilizando um mapa do estado para situar sua presenca territorial.

A utilizacdo do mapa permitiu aproximar a discussdao sobre os povos indigenas da
realidade territorial alagoana. Ao apresentar referéncias espaciais relacionadas a presenca
indigena, a atividade possibilitou questionar a ideia de que esses povos vivem exclusivamente
em regioes distantes ou pouco conhecidas pelos estudantes.

Entretanto, a leitura cartografica exige distinguir a distribuiciao da populacao indigena,
a localizacdo de comunidades e a delimitacdo de terras indigenas. Essas informacoes
correspondem a categorias diferentes e nao devem ser tratadas como equivalentes.

O mapa utilizado, produzido em 2017, constitui uma fonte importante para
contextualizar a atividade, mas precisa ser apresentado com sua referéncia temporal e com os
limites das informacoes representadas. A auséncia de determinada comunidade ou territério
no documento nao significa, necessariamente, auséncia de presenca indigena naquela
localidade.

Essa distincao é fundamental para evitar que o recurso cartografico reproduza
invisibilizacGes que a propria atividade pedagogica pretende enfrentar.

A gincana foi desenvolvida com a participacao dos estudantes, que deveriam identificar
os nomes apresentados no caca-palavras e relaciona-los aos municipios indicados no mapa. A
atividade mobilizou o reconhecimento de etndénimos e referéncias territoriais, permitindo
relacionar a linguagem escrita a localizacao geografica. Embora o caca-palavras seja um
recurso de natureza predominantemente lidica, sua articulacdo com a leitura cartografica

ampliou as possibilidades de abordagem do conteddo.
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Figura 5.
Mapa das terras indigenas de Alagoas
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Fonte: ALAGOAS, Seplag, 2017.

O potencial pedagogico da proposta, contudo, depende das discussoes desenvolvidas
apos a identificacao dos nomes. Sem essa mediacao, a atividade pode permanecer restrita a
memorizac¢ao de palavras e a associacdo mecanica entre povos e municipios.

Por essa razdo, a experiéncia evidencia a importancia da intervencdo docente na
transformacdo de uma atividade ladica em situacdo de aprendizagem geografica. O jogo
constitui um recurso de aproximacao com o contetido, mas a constru¢ao do conhecimento
depende das relacoes estabelecidas entre as informacdes, os conceitos e as experiéncias dos
estudantes.

Durante o acompanhamento das atividades, foram observadas dificuldades
relacionadas ao reconhecimento da presenca indigena em Alagoas e a localizagdo do préprio
estado no mapa.

Esse resultado merece destaque, pois revela duas dimensdes distintas, embora
relacionadas. A primeira refere-se ao desconhecimento sobre a presenca contemporanea dos
povos indigenas no territério alagoano. A segunda envolve dificuldades de reconhecimento e
localizacdo espacial, fundamentais para o desenvolvimento do pensamento geogréafico.

A dificuldade de reconhecer o proprio estado no mapa sugere a necessidade de ampliar
as experiéncias de leitura cartografica ao longo da escolarizacdo. Entretanto, esse registro
isolado nao permite diagnosticar o nivel de alfabetizacao cartografica da turma, sendo
necessario considerar as condicoes em que a atividade foi realizada e os conhecimentos

anteriormente trabalhados.
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Figura 6.

Caca-palavras elaborado por um dos grupos

Grupos indigenas da regido do Baixo Sdo Francisco e regido do Planalto da
Borborema de Alagoas

As palavras deste caca palavras estdo escondidas na horizontal, vertical e diagonal, sem palavras ao contrario.
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Fonte: Acervo dos autores, 2023.

No contexto da oficina, a localizacao dos povos indigenas constituiu uma oportunidade
para relacionar referéncias espaciais e conhecimentos culturais, possibilitando que os
estudantes reconhecessem a presenca indigena como parte da realidade territorial do estado
em que vivem.

A Figura 7 documenta a participacao dos estudantes na realizacdo das atividades. Seu
valor para a pesquisa esta relacionado ao registro do processo pedagogico, mas nao deve ser
confundido com uma evidéncia direta de aprendizagem. A anéilise dos resultados precisa
considerar as respostas, as dificuldades e as interacbes observadas, e nao apenas o
envolvimento visualmente registrado nas fotografias.

Do ponto de vista pedagogico, a sequéncia de atividades envolveu diferentes formas de
mediacao, incluindo sensibilizacao, apresentacdao de informacoes, identificacio de nomes e
localizacdo cartografica.

Essa organizacdo pode ser discutida em didlogo com Vigotski (2007), especialmente no
que se refere a importancia da interacao social e da mediacdo na aprendizagem. Contudo, a
associacao direta entre a sequéncia didatica e a Zona de Desenvolvimento Proximal exige
cautela, pois o artigo ndo apresenta registros suficientes para identificar, de maneira
sistematica, aquilo que os estudantes conseguiam realizar autonomamente e aquilo que
passaram a realizar com auxilio.

Assim, é mais adequado reconhecer que as atividades envolveram estratégias de
mediacao pedagobgica, sem afirmar que houve comprovacao empirica de processos especificos

de desenvolvimento cognitivo.
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Figura 7.

Estudantes durante a gincana cartografica

Fonte: Acervo dos autores, 2023.

A experiéncia demonstrou a relevancia de articular recursos ladicos e cartograficos a
problematizacdo das territorialidades indigenas. Mais do que identificar localizacoes, a
proposta criou possibilidades para discutir a presenca desses povos no espaco alagoano e

questionar representagoes que os situam como sujeitos distantes da realidade vivenciada pelos

estudantes. No quadro temos a sequéncia analitica apoés as oficinas.

Quadro 1.

Sequéncia analitica ap6s a discussao das oficinas, relacionando as situacoes observadas as

Evidéncia apresentada

interpretagdes possiveis.

Interpretacio possivel

Limite da evidéncia

Palavras registradas no
quadro

Presenca de repertério centrado em de-
terminados elementos culturais

Nao permite afirmar preconceito
individual

Magquetes produzidas

Materializacao de representacdes espa-
ciais sobre aldeias indigenas

Exige andlise das caracteristicas
dos modelos

Fala sobre helicoptero e
celular

Questionamento da oposic¢ao entre iden-
tidade indigena e tecnologia

Nao comprova mudanga coletiva
ou duradoura

Dificuldade de reconhecer
Alagoas no mapa

Indicio de dificuldades de localizacdo es-
pacial

Nao constitui diagnostico de alfa-
betizacao cartografica

Participacao na gincana

Envolvimento nas atividades propostas

Participacdo nao equivale necessa-
riamente a aprendizagem

Estereotipos identificados
entre licenciandos

Possibilidade de problematizar a prépria
formacao docente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Exige registros especificos para
andlise

A monitoria como experiéncia de reflexao sobre a formacao docente

A experiéncia também suscita reflexdes sobre a formacao inicial dos licenciandos
envolvidos na elaboracao e na realizagdo das oficinas. Conforme observado durante o

desenvolvimento das atividades, determinadas representacoes estereotipadas sobre os povos
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indigenas nao se restringiam aos estudantes da educacgao basica, estando presentes também
entre participantes da formacao universitaria.

Esse aspecto evidencia a importancia de compreender a formacao docente como um
processo que envolve nao apenas a aquisicdo de conhecimentos cientificos, mas também a
problematizacao das concepcoes construidas ao longo das trajetorias escolares e sociais dos
futuros professores.

A presenca de esteredtipos entre licenciandos, quando identificada nos registros da
experiéncia, permite questionar a ideia de que o ingresso no ensino superior assegura, por si
s0, a superacao de representagoes historicamente naturalizadas. A formacao académica precisa
criar oportunidades para que esses conhecimentos sejam confrontados com perspectivas
teoricas, dados e narrativas capazes de ampliar a compreensao da diversidade indigena.

Nesse contexto, a monitoria académica apresenta potencial para contribuir com a
formacdo inicial de professores ao possibilitar que os licenciandos participem do
planejamento, da construcdo de materiais e da realizagdo de atividades educativas. Essas
experiéncias exigem decisoes pedagbgicas que ultrapassam o dominio dos contetudos
disciplinares, envolvendo a escolha de linguagens, a consideracao dos conhecimentos prévios
e a reflexdo sobre as implicacGes éticas do ensino.

A experiéncia desenvolvida também permite compreender que a formac¢ao docente nao
ocorre exclusivamente na universidade ou na escola, mas nas relacoes construidas entre esses
espacos. Ao planejar atividades e acompanhar as respostas dos estudantes, os licenciandos
entram em contato com desafios que exigem reorganizar conhecimentos e considerar a
complexidade das situacoes educativas.

Entretanto, para caracterizar os efeitos dessa experiéncia sobre a formacao dos
licenciandos, é necessario examinar registros especificos de suas reflexdes, dificuldades e
decisdes pedagogicas. Na auséncia desses dados, a contribuicdo formativa deve ser
apresentada como uma possibilidade identificada na organizacao da experiéncia, e ndo como
transformacao individual comprovada.

Dessa maneira, a monitoria pode ser compreendida como espaco de aproximacao entre
conhecimentos académicos e praticas escolares, favorecendo a construcao de uma postura

investigativa diante do ensino de Geografia e de suas responsabilidades sociais.

Representacoes indigenas, colonialidade e formacao docente: reflexoes a

partir da experiéncia

As atividades desenvolvidas no ambito da monitoria em Geografia Agraria
possibilitaram problematizar representacoes sobre os povos indigenas e discutir suas
territorialidades contemporaneas. A analise das oficinas evidencia que a construcao de

conhecimentos geograficos envolve nao apenas o acesso a informacoes, mas também o
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questionamento de concepcoes historicamente produzidas e reproduzidas em diferentes
espacos de socializacao.

As representacoes inicialmente mobilizadas pelos estudantes, especialmente aquelas
relacionadas as formas de habitacdo, vestimentas e instrumentos associados aos povos
indigenas, indicam a presenc¢a de um repertorio cultural relativamente restrito. Embora alguns
desses elementos integrem efetivamente as experiéncias de determinados povos, sua
generalizacdo pode contribuir para a construcao de imagens homogéneas, desconsiderando a
diversidade das identidades e territorialidades indigenas.

Essa questdo ultrapassa a identificacio de informacgdes incorretas. Trata-se de
compreender como determinadas imagens passam a ocupar uma posicdo privilegiada na
representacdo de grupos sociais, enquanto outras dimensées de suas experiéncias
permanecem pouco conhecidas ou invisibilizadas.

A luz de Quijano (2000), essa problemética pode ser discutida a partir do conceito de
colonialidade do poder, que permite compreender a permanéncia de estruturas historicas de
classificacao e hierarquizacao dos sujeitos e de seus conhecimentos.

A colonialidade nao deve ser entendida apenas como permanéncia de praticas
diretamente relacionadas ao periodo colonial, mas como um padrao de poder que continua
influenciando as relacoes sociais e as formas de legitimacdo do conhecimento. No campo
educacional, essa perspectiva contribui para problematizar a valorizacao desigual de diferentes
experiéncias historicas, culturais e territoriais.

Quando os povos indigenas sdo representados exclusivamente por caracteristicas
consideradas tradicionais ou por imagens associadas ao passado, corre-se o risco de reproduzir
uma concepcao linear da histéria, segundo a qual determinados grupos estariam situados em
etapas anteriores do desenvolvimento social. Essa interpretacio desconsidera a
contemporaneidade dos povos indigenas e suas formas proprias de participar das
transformacoes historicas.

Entretanto, os registros produzidos durante as oficinas nao permitem estabelecer, de
maneira direta, a origem de cada representacao apresentada pelos estudantes. O conceito de
colonialidade é mobilizado, portanto, como possibilidade de interpretacgdo critica das imagens
identificadas, e ndo como explicacdo causal individual para as respostas observadas.

As contribui¢oes de Munanga (2004) também permitem compreender a importancia
de problematizar as relacoes entre identidade, classificacao social e construcao de estereétipos.

A associacao entre identidade indigena e determinados atributos fisicos ou culturais
pode contribuir para a reproducao de critérios externos de reconhecimento, desconsiderando
a diversidade das experiéncias indigenas e os processos coletivos de pertencimento. Nesse
sentido, a educacao comprometida com o enfrentamento do racismo e da discriminacao exige
questionar as representacoes que reduzem grupos sociais a caracteristicas consideradas fixas

ou universais.
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A experiéncia com as maquetes tornou essa discussao particularmente relevante. Ao
representar espacialmente suas concepgOes sobre as aldeias indigenas, os estudantes
materializaram imagens que puderam ser observadas e problematizadas coletivamente. A
posterior apresentacao de um modelo inspirado no povo Wassu-Cocal ampliou as referéncias
disponiveis, permitindo discutir a diversidade das formas de organizacao espacial e a presenca
de elementos da vida contemporanea nos territorios indigenas.

O valor pedagogico dessa comparacgao nao esteve na substituicdo de uma representacao
considerada equivocada por outra supostamente correta, mas na possibilidade de reconhecer
que nenhuma imagem isolada é capaz de representar a diversidade dos povos indigenas.

Essa compreensao ¢ fundamental para o ensino de Geografia, pois os recursos
utilizados para representar o espaco: mapas, maquetes, fotografias e outras linguagens,
resultam de escolhas, recortes e interpretacoes. Sua utilizacdo pedagogica exige, portanto,
considerar tanto as informacoes apresentadas quanto os elementos ausentes e os sentidos
produzidos pelas representacoes.

A fala de um estudante sobre indigenas utilizando helicoptero e celular constituiu outro
momento significativo da experiéncia. O comentario possibilitou problematizar a oposi¢ao
entre identidade indigena e utilizacdo de tecnologias, frequentemente presente nas
representacoes sociais.

E importante reconhecer, contudo, que a contemporaneidade dos povos indigenas nao
depende da incorporacao de equipamentos tecnoldgicos. A questao central é compreender que
as identidades indigenas nao sao incompativeis com transformacoées historicas, inovacoes
técnicas ou diferentes formas de participagao na sociedade.

Desse modo, o questionamento produzido durante a oficina permitiu discutir a
diversidade das experiéncias indigenas sem estabelecer uma oposicao rigida entre tradicdo e
modernidade.

A segunda oficina, voltada ao reconhecimento cartografico da presenca indigena em
Alagoas, apresentou outra dimensao importante da experiéncia.

As dificuldades observadas na identificacao da presenca indigena no territorio estadual
e no reconhecimento espacial do proprio estado revelaram a necessidade de articular o ensino
das territorialidades indigenas ao desenvolvimento de conhecimentos cartograficos.

Nesse contexto, a cartografia nao foi utilizada apenas como recurso de localizacao, mas
como possibilidade de tornar visiveis sujeitos e territérios pouco reconhecidos pelos
estudantes. Ao situar espacialmente a presenca indigena em Alagoas, a atividade permitiu
aproximar o contetido escolar da realidade territorial do estado.

Essa aproximacao apresenta relevancia para a educacao geogréafica, pois contribui para
questionar a compreensao de que os povos indigenas estao necessariamente associados a

espacos distantes ou a regioes especificas do territério brasileiro.
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Entretanto, reconhecer uma localizacdo no mapa nao significa compreender
integralmente uma territorialidade. As experiéncias indigenas envolvem relacoes historicas,
politicas, culturais e simbdlicas que ndo podem ser reduzidas aos limites representados
cartograficamente. Por essa razao, a atividade deve ser interpretada como uma aproximagao
inicial ao conhecimento das territorialidades indigenas, e nao como compreensao completa de
sua complexidade.

A articulacdo entre as duas oficinas evidencia, assim, uma possibilidade pedagogica
importante: relacionar a problematizacao das representacoes culturais ao reconhecimento
espacial da presenca indigena. Enquanto a construcao de maquetes permitiu discutir imagens
associadas aos modos de vida, as atividades cartograficas possibilitaram ampliar as referéncias
territoriais dos estudantes.

Essas experiéncias também suscitam reflexdes sobre a formacao inicial de professores.
Ao participar do planejamento e da realizacao das atividades, os licenciandos foram colocados
diante do desafio de transformar conhecimentos da Geografia Agraria em propostas de ensino
adequadas ao contexto escolar.

Essa transformacao envolve escolhas que nao sao exclusivamente técnicas. A selecao
dos contetidos, a construcao dos recursos didaticos e a conducao das discussbes exigem
posicionamentos pedagogicos e éticos, especialmente quando o tema envolve sujeitos
historicamente submetidos a processos de discriminacao e invisibilizacao.

O registro de que determinadas representacOes estereotipadas também estavam
presentes entre os licenciandos merece atencio particular. Embora o artigo nao apresente
evidéncias suficientes para caracterizar individualmente essas concepg¢oes ou suas possiveis
transformacoes, essa observacao aponta para a necessidade de reconhecer a formagao docente
como um processo continuo de questionamento dos conhecimentos previamente construidos.

A universidade nao constitui um espaco separado das representacoes sociais. Os
licenciandos chegam a formacao superior trazendo experiéncias e concepcoes produzidas ao
longo de suas trajetérias, que precisam ser colocadas em didlogo com conhecimentos
cientificos e com as realidades escolares.

Nesse sentido, a monitoria apresenta potencial para contribuir com a formacao inicial
ao possibilitar experiéncias de planejamento, mediacao e reflexdo sobre a pratica pedagogica.
Sua contribuicdo nao deve ser compreendida apenas pela realizacdo das oficinas, mas pelo
processo de construcao das atividades e pelas questoes que emergiram durante sua execucao.

A perspectiva colaborativa adotada na experiéncia oferece uma possibilidade de
interpretar essas relacoes, pois reconhece a importancia do didlogo entre diferentes sujeitos na
construcao das praticas educativas. Entretanto, a colaboracao precisa ser compreendida a
partir das condicoes concretas de participacao, das responsabilidades assumidas e das decisoes

efetivamente compartilhadas.
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Os resultados permitem identificar possibilidades de articulagdo entre monitoria
académica, formacao docente e educacao geografica comprometida com o reconhecimento das
territorialidades indigenas. Ao mesmo tempo, evidenciam a necessidade de aprofundar os
procedimentos de registro e analise das aprendizagens, tanto dos estudantes da educacao
bésica quanto dos licenciandos.

A experiéncia nao permite assegurar a superacao definitiva dos esteredtipos
identificados, mas demonstra a pertinéncia de praticas pedagogicas que transformem
representacgoes previamente construidas em objetos de reflexao e investigacao.

Dessa maneira, a contribuicdo da Geografia Agraria para a formacao docente ndo se
restringe ao dominio de conceitos relacionados a terra, ao territorio e aos conflitos agrarios.
Ela também envolve a capacidade de mobilizar esses conhecimentos na interpretacao critica
das realidades escolares, reconhecendo a diversidade dos sujeitos e as relacoes de poder que
atravessam a producao do espaco.

Ao aproximar universidade e escola, a monitoria pode constituir um espaco de
aprendizagem compartilhada, no qual os conhecimentos cientificos sdo mobilizados para
compreender situacoes concretas e as experiéncias pedagogicas, por sua vez, suscitam novas

questoes para a formacao académica.

Consideracoes finais

A experiéncia desenvolvida no ambito da monitoria académica em Geografia Agraria,
vinculada ao curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Alagoas,
possibilitou articular conhecimentos académicos e praticas pedagogicas voltadas a
problematizacao de estere6tipos sobre os povos indigenas. Ao aproximar universidade e escola,
a proposta criou oportunidades para discutir a diversidade das territorialidades indigenas em
Alagoas e refletir sobre os desafios envolvidos na transformag¢ao do conhecimento geografico
em situagoes concretas de ensino.

Em resposta a questao que orientou o estudo, os resultados indicam que a monitoria
pode atuar como mediacio pedagogica na problematizagao de representagdes sobre os povos
indigenas, especialmente quando envolve planejamento compartilhado, utilizacao critica de
diferentes linguagens e reflexdo sobre os conhecimentos prévios dos estudantes. Essa
contribuicdo, entretanto, deve ser compreendida a partir das condicoes especificas da
experiéncia analisada, sem pressupor a superacao definitiva dos estereo6tipos identificados.

As atividades realizadas com as turmas do 8° ano possibilitaram identificar
representacoes associadas a imagens homogéneas e folclorizadas dos povos indigenas. A
constru¢cdo de maquetes permitiu tornar visiveis algumas dessas concepgoes, enquanto a
comparacao com outras referéncias espaciais favoreceu o questionamento de interpretacoes
que associavam a identidade indigena exclusivamente a determinados modos de habitacao,

vestimenta ou utilizacao de instrumentos.
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Os registros sugerem que a intervencao criou situagoes de reflexao sobre a diversidade
dos modos de vida indigenas e sua presenca na sociedade contemporanea. Contudo, nao
permitem afirmar que todos os estudantes tenham reelaborado suas concepgdes ou que os
questionamentos produzidos tenham resultado em mudancas permanentes.

As atividades cartogréaficas, por sua vez, possibilitaram trabalhar a presenca indigena
no territério alagoano, articulando localizacdo espacial, identificacio de povos e
reconhecimento da diversidade territorial.

As dificuldades observadas no reconhecimento do proprio estado no mapa e na
identificacdo da presenca indigena em Alagoas evidenciam a importancia de ampliar praticas
educativas que relacionem conhecimentos cartograficos e interpretacao critica do espaco.
Nesse sentido, a experiéncia demonstrou a pertinéncia de abordar as territorialidades
indigenas a partir de referéncias proximas a realidade dos estudantes, sem restringir a
discussao a identificacao de localizacgoes.

No ambito da formacdo inicial de professores, a experiéncia possibilitou aos
licenciandos participar de situagdes relacionadas ao planejamento, a elaboracdo de recursos
didaticos e a realizacdo de atividades escolares. Essas vivéncias constituem oportunidades
formativas relevantes, pois exigem mobilizar conhecimentos cientificos, selecionar estratégias
pedagogicas e considerar as particularidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

A atuacdo do monitor também merece destaque, uma vez que sua participacdo no
acompanhamento e na orientacdo das propostas evidencia possibilidades de ampliar o
significado da monitoria académica para além do apoio as atividades da disciplina. Nesse
contexto, a monitoria pode constituir um espaco de mediacdo entre conhecimentos
universitarios, praticas escolares e processos de formacao docente.

A experiéncia também permite refletir sobre a necessidade de problematizar as
representacoes construidas pelos proprios licenciandos ao longo de suas trajetorias escolares
e sociais. A formacao inicial ndo deve ser compreendida apenas como aquisicado de
conhecimentos especializados, mas como processo continuo de reflexdo sobre concepcoes,
préticas e responsabilidades relacionadas ao exercicio da docéncia.

Entre as principais contribuic¢oes do estudo, destaca-se a possibilidade de articular trés
dimensoes: a problematizacao de representacoes sobre os povos indigenas, o reconhecimento
de suas territorialidades por meio de atividades geograficas e a aproximacao dos licenciandos
com os desafios concretos do ensino na educacao béasica.

Essas dimensoes evidenciam que a contribuicao da Geografia Agraria para a formacao
docente ultrapassa o estudo das relacoes de producao e dos conflitos fundiarios, abrangendo
também a compreensao das territorialidades, das identidades e das relacoes de poder que
atravessam a producao do espaco.

O estudo apresenta, contudo, limitacoes relacionadas ao nimero de turmas

participantes e ao periodo de realizagio das atividades.
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Acrescenta-se a auséncia de acompanhamento posterior, que permitiria investigar a
permanéncia ou a reelaboracao das concepcoes dos estudantes ao longo do tempo. Os registros
disponiveis também limitam uma analise mais aprofundada das aprendizagens dos
licenciandos, especialmente no que se refere as mudancas em suas interpretacoes e praticas
pedagogicas.

Essas limitacoes nao anulam a relevancia da experiéncia, mas indicam a necessidade
de ampliar os procedimentos de acompanhamento e analise em futuras investiga¢oes. Estudos
posteriores poderao incorporar registros sistematicos das percepg¢oes dos estudantes antes e
depois das atividades, bem como relatos reflexivos dos licenciandos e momentos de avaliacao
compartilhada com os professores da educacao bésica.

Também se mostra pertinente ampliar a participacao de representantes dos povos
indigenas na elaboracao e no desenvolvimento das propostas pedagogicas, de modo que suas
narrativas, conhecimentos e experiéncias territoriais possam integrar diretamente os
processos de ensino e aprendizagem. Essa aproximacdo contribuiria para fortalecer uma
perspectiva intercultural que reconheca os povos indigenas ndo apenas como objetos de
estudo, mas como sujeitos produtores de conhecimentos.

Por fim, a experiéncia reafirma a importancia de compreender a monitoria académica
como possibilidade de formacdo compartilhada entre universidade e escola. Ao articular
conhecimentos da Geografia Agraria, praticas pedagogicas e reflexdo critica sobre as
territorialidades indigenas, a monitoria apresenta potencial para contribuir com uma
formacao docente comprometida com a diversidade, com o enfrentamento das representacoes

estereotipadas e com a construcao de uma educacao geografica socialmente referenciada.
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